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@9 Prakticky pravodce tfidnim vzdélavacim programem matefské Skoly

Uvodem

Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani (RVP PV)
schvaleny v roce 2004 umozriuje vytvaret vlastni vzdélavaci programy nejen skolam, ale
dava moznost vstoupit do vzdélavaciho procesu i kazdé jednotlivé ucitelce. Jeji
kazdodenni prace se tak stava dalsim krokem v zavadéni RVP PV do praxe materskych
skol — poslednim a nejddlezZitéjsim.

Cest, kterymi je mozZno se vydat, je vice. Napf. alternativni ¢i dalsi inovativni
zverfejnéné programy stanovuji svoje vlastni zpdsoby, dalsi postupy formuluji
a doporuéuji jini pedagogi¢ti odbornici, rdzné jiné mozZnosti a varianty vznikaji pfimo
v praxi. Prijatelné jsou vSechny cesty, které respektuji RVP PV.

Prakticky prdvodce tridnim vzdélavacim programem popisuje jednu
Zz moznych variant, jak vytvaret a realizovat tridni vzdélavaci program. Je to varianta
vyhovujici tam, kde Skolni vzdélavaci program poskytuje ucitelkam pomérné Siroky
prostor k samostatné praci. Zda se to byt cesta svobodnéjsi, ale zaroveri i naro¢néjsi,
nebot’ vyzaduje nejen dobré odborné znalosti a dovednosti, ale také tvirci schopnosti
i dostatecnou praktickou zkusenost. Nemusi tedy vyhovovat vsem. Je na rozhodnuti
kazdé ucitelky, zda a do jaké miry této nabidky vyuZije.

Text navazuje na Manual k tvorbé skolniho (tfFidniho) vzdélavaciho
programu (r. 2005), resp. z ného vychazi a na mnoha mistech také na manual
odkazuje. Nezabihd pokud mozno do konkrétnich praktickych pfikladd, jejichz omezeny
vycet by mohl byt zavadéjici. Odkazujeme v této véci na elektronicky Metodicky portal
(www.rvp.cz), ktery poskytuje siroké spektrum konkrétnich ukdzek a namétd vzeslych
predevsim ze soudasné praxe, a to jako pestrou nabidku inspirativnich zdrojd.
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@9 Prakticky pravodce tfidnim vzdélavacim programem matefské Skoly

A. Obecna cast

1. V cem se role ucitelky méni

Proména filozofie vychovy a vzdélavani prinasi radu zmén do Zivota a prace
materskych Skol. Promeénuji se cile i obsah vzdélavani, dale pak vychovny styl, formy,
metody i organizace vzdélavacich ¢innosti. V&e se dlslednéji pFizplsobuje nejen
prirozenym vyvojovym potfebam déti predskolniho véku, ale i potfebam individualnim.

Vyrazné se méni také role materské skoly a stejné tak i role ucitelky. Na rozdil od
dob minulych, kdy se v3echny 8koly fidily stejnym programem?® a kdy ulitelky ve své
pedagogické &innosti postupovaly podle pfesné danych a podrobnych pokynd, je tfeba
dnes pracovat vice samostatné. Vzdélavaci programy si ucitelky vytvareji samy, a to
nejen na urovni $koly - $kolni vzdélavaci programy (SVP), ale i na Urovni tfidy -
tFidni vzdélavaci programy (TVP). Spolecny je pouze zakladni ramec — Ramcovy
vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani (RVP PV).

2. Proc je dtilezité dobie znat RVP PV

Nutno poditat s tim, Zze svobodnéjsi a tim i zajimavéjsi prace je provazena vyssi
narocnosti a odpovédnosti. ProtoZze centralné nejsou stanovovany presné pokyny, jak
postupovat, ale pouze obecna pravidla, ucitelky se casto ocitaji v situacich, kdy musi
hledat vlastni reSeni. A pak se ptaji, kde hledat jistotu, Ze jejich rozhodnuti jsou
.Spravna" a ze postupuji ,dobrfe“. K pochybnostem mnohdy pfispivd mnozstvi
nejriznéjdich informaci, tfeba i protichldnych. Nabidka informaénich zdrojd je dnes
natolik &iroka, Ye nemuiZeme sledovat, ¢ dokonce pFebirat vée, s &m se setkdvame.
Musime si vybirat, hledat to, co povazujeme za odborné spravné, pro nasi praci prinosné
a pro konkrétni podminky vhodné. A to midZe byt nékdy obtizné posoudit.

Hlavni oporou by nam mél byt pfedevSim RVP PV, ktery nam poskytuje zakladni
pravidla a vymezuje hranice nadich moznosti. Druhym dlleZitym zdrojem je pak SVP.
Oba dokumenty je nutno dobfe znat, nebot umozfuji sprdvné porozumét dlleZitym
skuteCnostem, pomahaji resit odborné otazky a problémy a zaroven poskytuji platné
argumenty pro pfipadné diskuse nad riznymi odbornymi tématy.

Je zcela nezbytné se dokonale seznamit zejména s RVP PV a jeho obsahu
a funkci dob¥e rozumét. DileZité je bezpe&né védét zejména to, Ze RVP PV:

e je nejvyssi a jediny zakonem dany (centralné vytvoreny) pedagogicky
dokument smérodatny pro odbornou vzdélavaci ¢innost, pro tvorbu i naplfiovani
kolnich i tfidnich vzdé&lavacich programd;

e vychazi zprincipu ,co neni zakazano, je dovoleno“;, pravidla, ktera
predskolnimu vzdélavani nastavuje, vymezuji siroky ramec, v némz je mozno se
pomérné volné pohybovat, ale z néhoz by se nemélo vykrodit;

e nic, co neni jeho obsahem, neni pro ucitelky zavazné, co je nad jeho ramec,
nebo co jej zuzZuje, nelze jako povinné predkladat ¢i vyzadovat; takovéto
pozadavky nemusi byt akceptovany;

1 Program vychovné préace pro jesle a matefské $koly, SPN, Praha 1984.
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@9 Prakticky pravodce tfidnim vzdélavacim programem matefské Skoly

e nelze jej vnimat jako povinny standard, nebot charakterizuje optimalni stav,
ke kterému je tfeba smérovat; jde o priblizovani se k tomuto stavu, nikoli o jeho
plné dosazeni; 5

e pozadavky, které stanovuje, je tfeba vnimat globalné; pri tvorbé SVP a TVP
nejde o to zahrnout, resp. naplnit, vSechny jednotlivé pozadavky, ale pojimat je
jako celek;

e vzdélavaci obsah je ramcové zavazny pro ucitelky, v zadném pfripadé neni
zavazny pro déti; ucitelky jej détem nabizeji, déti si jej osvojuji v rozsahu svych
individualnich predpokladi a moznosti;

e je mozno jej vnimat také jako soubor vSéeobecné platnych kritérii, podle nichz
lze hodnotit kvalitu vzdé&ladvaciho procesu, podminek, popf. i jeho vysledkd
a stejné tak i fadu skutecnosti a okolnosti, které se v bézné praxi vyskytuji.

3. Cim se ligi SVP a TVP

V oblasti predskolniho vzdélavani pracujeme nejen se Skolnimi vzdélavacimi
programy (SVP), ale také s tridnimi vzdélavacimi programy (TVP). Tyto programy se
v mnohém lisi.

SVP je povinny dokument skoly, na jehoz zakladé konkrétni $kola pracuje. Mél
by byt obsahové i formalné upraveny podle danych pravidel, uceleny, relativné
uzavreny, ztvarnény v kultivované pisemné podobé. Jeho smyslem je vymezit predevsim
koncepci (vizi) sSkoly, popsat podminky vzdélavaciho prostredi, charakterizovat
vzdélavaci obsah a vymezit prava i povinnosti jednotlivych ucitelek. Vystihuje tedy to,
co by mélo byt spolecné pro celou materskou skolu, pro vsSechny tridy, resp.
ucitelky. Pro pracovniky skoly je zavazny. Jako oficidlni dokument skoly by mél byt
verejné pristupny.

TVP naproti tomu jsou materidly jednotlivych ucitelek a tykaji se vzdélavani
v konkrétni tfidé. Svou povahou jsou to materidly pracovni, a tedy neverejné.
Pravidla pro jejich formu a podobu se proto centralné nestanovuji. Jedna se predevsim
o vzdélavaci plany jednotlivych integrovanych blokd, resp. jejich soubor?. TVP neni
povinnou dokumentaci uditelky; vesmés je vSak povazovano za potrebné a uzitecné si
TVP zpracovavat. V praxi materskych skol jsou proto obvyklé a ucitelky dle nich bézné
pracuji. Na rozdil od SVP je TVP otevieny. Protoze se ,sklada" z pland jednotlivych
blokd, které vytvaifime a rozvadime v prib&hu vzdélavani, je logické, aby nas TVP
»vznikal® postupné&, v prib&hu &asu. Netfeba jej tedy pracné a sloZité vytvaret cely a
kompletni pred zapocetim vzdélavani. Na tvorbé TVP, resp. jednotlivych vzdélavacich
pland, by se mély podilet spole¢né obé& utitelky, které ve t¥idé pracuji.

4. Kde mtize byt hranice mezi SVP a TVP

Co se ty¢e vztahu mezi SVP a TVP, hranice mezi nimi mize byt vymezena
rizné. vV zasadé mohou nastat dvé krajni situace:

e mezi SVP a TVP je vazba pevnéjsi, SVP obsahuje jeden soubor spoleénych

integrovanych bloki; ucitelky ve vSech tfidach tento soubor respektuji v plném

2 Pproto se nékdy zamériuji pojmy tFidni vzdélavaci program a tiidni vzdélavaci plan. Je mozné uZivat

oba, a to jako synonymum. V souladu s RVP PV davame prednost terminu ,tfidni vzdélavaci program®.
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rozsahu, pfi tvorb& TVP z jednotlivych blokl vychazeji, rozvadi a pfizplsobuji je
détem ve tFide;

e SVP neobsahuje jen jeden spoledny soubor vychozich integrovanych blok{, ale
vice riiznych soubori prislusejicich jednotlivym tfidam; to znamena, Zze kazda
ucitelka si vytvorila pro svou tfidu ,své" vychozi bloky sama.

Prvni pripad nabizi moZnost pracovat vice spolecné, celd Skola se vénuje
spole¢nym blokdm, neboli $kola ,zije" vzdy uréitym spoleénym ndmétem, s nimZ si
ucitelky ve své tfidé poradi ,po svém". S timto zplsobem se setkdvame v praxi pomérné
¢asto, nebot md mnoho vyhod: podporuje vétsi souziti v ramci $koly, umoziuje uzsi
spolupraci mezi jednotlivymi tfidami, usnadfiuje uditelkdm vytvateni planl i daldi praci
a je jednodussi také z hlediska fizeni.

Druhy pripad je vhodny tehdy, pokud chceme, aby se programy jednotlivych trid
vyrazné lisily, nebo pokud jednotlivé uéitelky pracuji velmi rozdilnymi zpdsoby>. Aby byla
tato rdznorodost umoznéna, ma kazda tfida vychozi bloky vlastni. U¢&itelky je_vytvareji
pfimo pro sebe a pro konkrétni tfidu déti. Protoze je ale podminkou, Ze SVP musi
obsahovat vzdélavaci obsah, je nutno zpracovat do SVP vzdélavaci obsah vsSech
tFid. Jak uz bylo uvedeno, znamend to, e SVP bude obsahovat tolik ,soubori®, blokd,
kolik je tfid, a to v podobé, kterou vyzaduje SVP. Tento zplisob ma pro ucitelku své
nesporné vyhody, ale zaroven i rizika: prace je svobodnéjsi a samostatnéjsi, ale také
¢asové i koncepéné narocna. Spoluprace v ramci $koly je obtizné&j&i a také fizeni mize
byt pro reditelku slozité.

Mezi témito dvéma krajnimi mozZnostmi existuje pochopitelné rfada variant,
v zavislosti na mnoha okolnostech (zalezi napf. na velikosti Skoly, profilaci tfid,
profesionalnich kompetencich ucitelek, potfebach déti i rodi¢l apod.). Kromé toho, ze
jsou véechny integrované bloky spole¢né, je tu i moZnost takovd, Ze spoleénych blokd je
jen nékolik a Ze tuto spole¢nou nabidku ucitelky dopliuji vlastnimi bloky (tematickymi
celky, projekty, programy) anebo Ze nabidka ,&kolnich" blok{ je naopak $irsi a ucitelky si
z nich mohou vybirat.

Pfirozené zalezi také na podobé zpracovani blokl v SVP. Nejvyhodnéjsi se zda3,
jsou-li zakladni vychozi bloky v SVP spole¢né, ale zpracovany pouze obecné. S takovymi
muUZeme pracovat volné a tvofivé, doplfiovat je svymi ,tFidnimi® bloky a zarovef nam
zarucuji urcity spolecny raz a smér vzdélavaci prace celé materské skoly.

Co vSechno bude platit pro vSechny tridy a jak velky prostor budou mit jednotlivé
ucitelky, by mélo byt pfedmétem diskuse celého pedagogického sboru. Mély bychom si
presné stanovit hranice mezi SVP a TVP a toto vyjadrit ve Skolnim vzdélavacim
programu. Zvlasté dilezité je podobnou dohodu udinit v pfipadé slougeni vice
materskych skol (a tedy vice tfid) v jeden pravni subjekt.

5. Jakou alternativu prakticky pdvodce ucitelkam nabizi

Stejné tak, Jako mize byt rizné vedena hranice mezi SVP a TVP (coZ si vyfedime
vV ramci SVP), je i vice zpUsobd, jak s integrovanymi bloky pracovat. Vzdé&lavaci proces
Ize stavét vice na tvorivosti a volnosti, anebo na peclivéjSim planovani. Lze pak vytvaret
bud’ plany obecnéjsi a stru¢néjéi, nebo naopak podrobnéjéi. Podle pland Ize postupovat

3 Konkrétné viz Manual k pFipravé $kolniho (tfidniho) vzdélavaciho programu.
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volné&ji (s minimalni oporou o n&), nebo se pripravenych plan( drzet dlsledné&ji. Viechny
. v7s . v o 7 o . 4 v

tyto eventuality a pristupy je mozno ruznym zpusobem kombinovat, ¢imz se spektrum

moznych cest rozsifuje.

Alternativa, kterou nabizi prakticky privodce:

pocita se zadkladni oporou TVP o SVP, tj. podporuje volnéjéi vazbu;
vyuziva predevsim tematickych celki;

hleda rovnovahu mezi planovanim a volnosti prace;

podporuje tvorivost, napaditost a flexibilitu;

podporuje individualizovanou vzdélavaci ¢innost;

klade dlraz na praci se zpétnou vazbou;

vyzaduje urcity profesionalni nadhled.
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B. Priprava k tvorbé TVP

6. Co vsechno je zapotrebi k tvorbé TVP

Tvorit  TVP zpravidla nezaciname od Cistého stolu. Materiall
a informaci, které budeme potrebovat, je mnoho, a proto bychom si mély vSe potrebné
pripravit predem.

V prvni fadé jsou to zakladni pedagogické dokumenty (SVP, RVP PV, Manual atd.).
Kromé toho jsou to informace o tfidé, pro kterou budeme TVP vytvaret. Pfipravime si
také svoje osobni pracovni materialy, které chceme vyuzit.

6.1 Zakladni dokumenty

Hlavni oporou by mél byt pro nas SVP, nebot z ného budeme vychazet. Z SVP
bychom se mély dozvédét:

e CO Vv nasi materské skole plati a ¢im se tedy musime Fidit (co je povinné, zavazné,
dilezité, potifebné, zadouci);

o které integrované bloky (tematické celky) budeme rozpracovavat (pokud je mame
spolecné);

e jak velky prostor budeme mit k samostatné Cinnosti (kolik tvoFivosti a vlastnich
napadt mizeme do TVP vloZit).

Mély bychom mit pfi ruce také RVP PV a Manual k pripravé sSkolniho
(tridniho) vzdélavaciho programu, které nam pojmenovavaji vzdélavaci obsah
(C¢innosti, ocekavané vystupy, tematické okruhy apod.), s nimz budeme pracovat. V nich
nalezneme i tadu dalSich informaci, podnétd a praktickych doporuéeni (napf. jak
postupovat, s jakymi pojmy pracovat, co a jak formulovat apod.), které by nam mély
poOMOCi.

6.2 Charakteristika tridy déti

Drive, nez se budeme zamyslet nad konkrétni nabidkou cinnosti, potfebujeme
védét, pro koho budeme program cinnosti pripravovat. Udélame si tedy strucnou
analyzu tridy déti, které budeme mit ve Skolnim roce na starosti (zpravidla na zacatku
roku). Je tfeba vénovat pozornost zejména vékovému slozeni, protoze jinak budeme
postupovat, bude-li tfida vékové heterogenni, jinak tomu bude v prfipadé homogenniho
usporadani. Potfebujeme také védét, zda budou ve tridé déti mladsi nebo naopak starsi,
zda budeme mit ve tridé déti s odkladem skolni dochazky, popfr. déti se specialnimi
vzdélavacimi potfebami apod. PovSimneme si také zdravotniho stavu déti, osobnich
zvlastnosti a daldich okolnosti, které mohou byt pro vzdélavani déti dllezité (napft.
charakter rodinného prostredi). Zakladni informace jsou uvadéné v evidenénim listu
(nové ve ,S$kolni matrice"), ktery je souldsti povinné dokumentace matefské Skoly*.
Dalsi informace o vyznamnych skutecnostech i individualnich zvlastnostech a potrebach
déti je mozno ziskat od rodi¢t (pomoci rozhovord nebo dotaznikl, v nichz rodi¢e maiji
moznost podrobné&ji informovat o tom, co sami povazuji za ddleZité).

4 Zakon & 561/2004 Sb., (Skolsky zakon), § 28 pism. b).
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VSechny informace se nam pochopitelné nepodafi ziskat predem, popf. hned na
pocatku, doplfiujeme a upresrfiujeme si je tedy postupné.

Lze fici, ze ¢im |épe déti zname, tim snadnéji jim pripravime TVP ,na miru®. Proto,
pokud je to organizacné mozné, je vhodné, aby dité po celou dobu jeho dochazky do
matefské Skoly vedla jedna uditelka, resp. jedna dvojice ucitelek. MiZeme pak dobte
vyuzit nasi znalosti dé&ti i jejich vzajemnych vztahd i roli ve skuping, vime, jaka byla
vzdélavaci nabidka v predchozim obdobi, nac¢ je mozno navazovat, co Ize oCekavat, s ¢im
lze poéitat apod. Vyhodné je i to, pokud alespori &ast tfidy zlstdva stejnd a détsky
kolektiv se tak kazdoro¢né vyrazné neproménuje, ale spiSe doplfiuje o nové tvare.

Zakladni Udaje o tfidé nam postaci pro zacatek nasi pedagogické prace. S jejich
pomoci si mUZeme vytvofit jakousi zadkladni ,kostru® & ,osnovu™ TVP. V daldi fazi
pedagogického procesu, kdy se budeme zamyslet nad nabidkou konkrétnich cinnosti,
budeme potrebovat dikladnéjsi a trvalejsi zdroj informaci o jednotlivych détech
a pribéhu jejich vzdélavani (podrobnéji v kapitole o portfoliu ditéte a o evaluaci).

6.3 Denni rad

Vzdélavaci plany je treba pripravovat tak, aby odpovidaly pravidelnému dennimu
Fadu i sledu vzdélavacich &innosti, jichZ se déti postupné v prib&hu dne G¢astni (napr.
ranni spole¢na setkavani, Cinnosti v interiéru, zdravotni cviceni, pobyt venku apod.)
a aby rezimové i vzdélavaci cinnosti byly dobfe sladény. Pokud je uplatfiovan urcity
tydenni pravidelny fad (napr. jeden den v tydnu se pravidelné uskutecnuji urcité
aktivity), i ten se jisté promitne do TVP.

6.4 Spolecna pravidla

Nutno si uvédomit, Ze celou fadu vzdé&lavacich cild miZeme pFirozen& naplfiovat
prostfednictvim socidlné komunikacnich pravidel, ktera daji prostredi a zivotu déti ve
tridé urcity rad. Pravidla zdaleka nejsou jen zalezitosti organizacni, a proto bychom na
né pri tvorbé TVP nemély zapominat. Jejich vytvareni i dodrzovani ma vyznamny
vzdélavaci efekt, zejména v oblasti socializace a komunikace ditéte a tak nam mohou
pripravu TVP velmi zjednodusit (neni tfeba se vzdéldvacim obsahem, ktery pokryji,
zabyvat v tematickych celcich, zvldstnich projektech, programech apod.). ®

6.5 Portfolia déti

Portfolio ditéte je osobni slozka, kterou bychom mély kazdému ditéti zalozit jiz
pfi jeho vstupu do materské Skoly, nejlépe ve spolupraci s rodici ditéte. V ném bychom
mély postupné shromaZdovat predmétné materidly, pribézné je zaklddat, doplfiovat
a tfidit. Kromé& (dajd z evidenéniho listu to mohou byt napf. vstupni informace od
rodi¢l, poznatky o rodinném prostfedi ditéte, o prib&hu adaptace, o spolupraci s rodidi,
pozndmky o prospivani ditéte, o duleZitych okolnostech & udalostech, poznamky
o individualnich potrebach ditéte, o jeho silnych i slabych strankach, o jeho zalibach

> Zalezi na uditelce, jeji ndpaditosti a tvofivosti, jak se tohoto Ukolu zhosti. Osvédéuje se vytvaret si tato

pravidla spolec¢né s détmi, spolec¢né je navrhnout, vyzkouset, pfitazlivou formou je prezentovat ve tridé
a seznamit s nimi také rodice.
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i obavach, Uspé&ich i obtizich, dle potfeb také zpravy od odborniki (spec. pedagogd,
poradenskych pracovnikd apod.).

DalSi soucasti portfolia mohou byt ,détska dila“, napf. vykresy, vytvory,
pracovni listy, popf. fotografie apod., resp. vybér takovych, ktera ukazuji vyznamny
posun v dovednostech ditéte. Tyto vybrané détské prace a vytvory mohou zajimat nejen
rodiCe, ale i samotné dité. Dité se jimi zpravidla rado prebira, prohlizi si je a hodnoti.
Toho mUzeme velmi dobfe a nenasilné vyuZit i k jeho sebehodnoceni.

Pomérné spolehlivym ukazatelem détského rozvoje a uéebnich pokrokd mdZe pro
nas byt systematické vedeni prislusné dokumentace, které vychazi z naseho
soustifedéného pozorovani ditéte a které zachycuje vzdélavaci pokroky ditéte a jejich
hodnoceni. MiZe mit podobu zadznamového archu, mapy, tabulky apod. Je nutno
pripomenout, ze RVP PV, ktery podporuje individualizované vzdélavani, povaZuje
ziskavani zpétnych informaci o ditéti, jejich dokumentovani a vyhodnocovani za
nezbytné®.

Pokud pro dité vypracovavame individualni vzdélavaci plan (v pripadé ditéte se
specialnimi vzdélavacimi potfebami), mize byt také soucasti portfolia ditéte.

Vyznam portfolia spodivd v tom, ze ndm pomuze jednotlivé déti dobfe poznat,
seznamit se s dlleZitymi poznatky a okolnostmi, co? ndm umoZfiuje détem optimalné
vyhovét, volit vhodné pristupy a metody a nabizet c¢innosti, které je v rozvoji
a ueni primérené posouvaji. MlZeme jej dobfe vyuZit k neformalni komunikaci
a spolupraci s rodiéi ditéte. Snadno tak rodi¢im dolozime, jak jejich dit& pod nasim
vedenim prospiva, jak postupuje v rozvoji i v uceni, a stejné tak i to, co vSechno détem
nabizime, co pro jejich dité matefskad Skola a nade prace znamena. Obdobn& mizeme
jejich prostfednictvim rodi¢dm snadnéji zd@ivodnit na$ odborny nazor (napi. pfi
reseni odkladu Skolni dochazky).

Nutno si uvédomit, ze znana &ast téchto materiall a informaci je osobni povahy
a ze s nimi musime zachazet jako s déivérnymi informacemi.

6.6 Portfolio ucitelky

Kazda ucitelka si prib&Zné shromazduje rlzné materidly, které pouziva. Postupné
tak mUze vzniknout tzv. osobni metodicky zasobnik. Zaklddame si do né&ho nejrizné&jsi
materidly, které ndm pfipadaji pro nasi praci zajimavé a uZite¢né. Mohou to byt rlzné
publikace, &asopisy ¢&i vystfizky, sbirky vhodnych bésnidek, pisni¢ek ¢& jinych textd,
vlastni plany, Usp&3né projekty, metodické materidly, zasobnik ¢&innosti, napadl
a namétd, dopliikovych programl, diagnostickych ndstrojl, nejrGzné&j$i zéznamy,
studijni i praktické poznamky, zajimavosti, zapisky o zkuSenostech z praxe apod., tj.
véechno, co nas né&jakym zplsobem oslovi a co bychom chtély ve své vzdélavaci ¢innosti
vyuzit.

Kromé& metodickych materidld bychom si mély shromazdovat i materidly i
poznamky o vlastnim hodnoceni (o sebereflexi) a zamyslet se nad tim, jak hodnotime
samy sebe, co povazujeme za vyhovujici, v éem spatfujeme svoje problémy i rezervy,
co bychom mély na své praci vylepsit ¢i zménit apod. (autoevaluaéni poznamky).

& Toto téma je podrobné&ji rozvedeno dale v textu, v kap.21.
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C. Proces tvorby a realizace TVP

7. V ¢em spociva tvorba TVP

TVP miZeme sestavovat a zpracovavat vice rliznymi zplsoby, a to v ndvaznosti na
to, jak jsme vzdélavaci obsah formulovaly v naSem SVP a jaka pravidla pro tvorbu TVP
jsme si v ném stanovily. Obecné mZeme Fici, Ze nasim Ukolem je vzdélavaci obsah,
dany v nasem SVP, konkretizovat tak, aby byl vhodny pro nasi tfidu déti,
a rozpracovat jej do c¢innosti odpovidajicich jejich vzdélavacim potrebam.

Pokud vytvafime TVP samostatny, miZeme jej pojmout a sestavit rlznym
zpUsobem. TVP tak mUzZe pFedstavovat zcela originalni nabidku. V rdmci integrovanych
blokd mUZeme vytvaret rizné obsahlé tematické celky & projekty, mUZeme je doplfiovat
rlznymi programy apod.

8. Proc se hovori o integrovanych blocich a tematickych celcich

Pfipomefime si, 7e pojem ,integrovany blok" je obecny a zastfeduje rdzné
podoby uéiva (vzdé&lavaci nabidky) ve &kolnich i tfidnich programech’. MGze mit podobu
tematického celku, ale také projektu & programu®.

ZpUsob, ktery popisujeme, bude pracovat s tematickymi celky. Mély by to byt
ucelené soucasti uciva, rozvedené do nabidky cinnosti. Cinnosti bychom mély
propojovat tématem, které je détem blizké a srozumitelné®. Tematické celky by mély
byt dostatecné sSiroké a komplexni, aby zasahovaly celou osobnost ditéte. Mély by
byt obsahové bohaté a pestré, aby si dé&ti mohly vybrat. Je to dlleZité proto, ze
moznost vlastni volby plIni funkci pfirozené motivace a zaroven zajistuje détem moznost
postupovat podle vlastnich individualnich moznosti a predpokladi.

9. ,.Skolni" bloky a , tfidni" bloky
Zatimco v SVP budeme tematické celky zpracovavat velmi obecné (pracovné
muzeme hovofit o tzv. ,Skolnich™ blocich™), v TVP je budeme konkretizovat (budeme

hovorit o tzv. ,tridnich™ blocich).

V SVP budeme ,$kolni blok" stru¢né charakterizovat tak, aby byl ziejmy jeho
hlavni smysl (cil, zdmér) a zakladni obsah (okruhy cinnosti praktickych i intelektovych,

Podrobnéji viz Manual k pFipravé skolniho (tFidniho) vzdélavaciho programu (2005).

Projekty i programy mohou byt také soucastmi, resp. stavebnimi kameny Skolnich i tfidnich vzdélavacich
programu. Povétdinou jsou uplatiovany jako dopliikové (viz RVP PV - Zasady tvorby 3kolnich
vzdé&lavacich program).

Je tfeba podotknout, ze pravé propojeni témat a Cinnosti nejlépe vyhovuje psychologickym a didaktickym
specifikdm vzdélavani déti predskolniho véku. Tematické ¢innostni uceni predstavuje zplsob uceni, ktery
je pro dité prirozené motivujici, snadno uchopitelny a prehledny, na rozdil od nesouvislého preskakovani
z jedné véci na druhou; umoznuje, aby si déti osvojovaly poznatky a dovednosti v redlnych souvislostech,
mély moznost vidét smysl toho, ¢emu se uci, a prakticky si vyzkousely a ovéfily, co se naucily. Mohou tak
ziskavat komplexni zkusenosti, které jsou schopny uplatnit v Zivotni praxi a v dalSim uceni - zaklady
kompetenci (zpGsobilosti).

8
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popf. hlavni vystupy!®). V TVP pfizplsobime zaméry & vystupy konkrétni tfidé déti,
navrhneme konkrétni obsah a rozvedeme do cinnosti, které svym vybérem i narocnosti
zdmé&rdm & vystupim odpovidaji. MiZeme si to ukazat na nasledujicim schématu:

Tematicky celek v SVP, v némz jsou charakterizovany:

e cile, resp. zaméry a vystupy (které hlavni cile naplfiujeme, ¢im do které
vzdélavaci oblasti nejvice prispivame, k rozvoji kterych kompetenci, tj. schopnosti,
dovednosti, poznatkl, postoju a hodnot dité vedeme apod.);

« prehled uéiva (hlavni tematické okruhy, popt. nabidka vhodnych okruht &innosti
a prilezitosti).

Tridni blo

Tematicky celek v TVP, v némz jsou charakterizovany:

o konkrétni cile, resp. zaméry, popr. ocekavané vystupy u konkrétnich déti
(co je nasim konkrétnim zamérem, k rozvoji kterych konkrétnich schopnosti,
dovednosti, poznatkl, postoju a hodnot déti povedeme);

e prehled uciva:

o tematické okruhy rozvedené do dil¢ich tematickych c¢asti ¢i podtémat;

o konkrétni cinnosti a prilezitosti (nabidka hernich a didakticky
zameérenych intelektovych a praktickych Cinnosti k tématu, vhodnych
svym vybérem i naroc¢nosti pro déti ve tridé).

10. Jak tematické celky rozvijet a jak s nimi pracovat

MOZeme zopakovat, ?e vychodiskem na&i prace jsou tematické celky popsané
v SVP. Pokracujeme dale tim, Ze tyto celky rozvadime. Zpravidla se jednd o néasledujici
postup:
e rozvrhneme vychozi tematicky celek do mensich dilé¢ich ¢asti (témat, krokli...);
e Vv ramci téchto dilich ¢asti si uréime konkrétni zameéry a ocekavané vystupy
pro danou skupinu (tfidu) déti (co konkrétné chceme déti ucit, jaké
zkusSenosti, dovednosti, poznatky, postoje, hodnoty, motivace si maji odnést);
e ve vazbé na tyto vystupy si rozmyslime a navrhneme konkrétni ¢innosti, které
k ocekavanym vystuplim povedou (co konkrétné détem nabidneme, o ¢em si
budeme povidat, co budeme s détmi délat apod.)'?;
e zaroven si promyslime, jak si budeme ovérovat (evaluovat), Zze nas plan
funguje (zvazime, nac¢ se zamérime, ¢eho si budeme vsimat, podle ¢eho budeme
sledovat a hodnotit postup i vysledky vzdélavani apod.)*?.

Konkrétné to znamend, Ze prevezmeme ze SVP tematicky celek, ktery méa zakladni
obrys*®. Tomuto bloku dédme uréitou strukturu a konkrétni naplf: vytvofime nosnou
kostru a tu pak postupné napliiujeme. Cile (zdméry), obsah (dil¢i témata, cCinnosti)
i vystupy promyslime ve vzajemnych vazbach a souvislostech. Ddle rozvazujeme

10
11

To pozaduje RVP PV,

Poradi uvedenych krok{ se mze ménit. Ucitelka nemusi zaéit stavét blok vzdy rozvedenim tématu, méze
zacit také od cilG, od &innosti, nebo od vystupl. Ve vzadjemné zvaZuje a postupné propojuje a dospéje
tak k obdobnému vysledku.

Pfipomindme, Ze se jedna o plan na delsi ¢asové obdobi (zpravidla na vice tydn{, popF. i mésicQ).
Vychozi tematické celky maji byt v SVP charakterizované z hlediska hlavnich cildi i vzdélavaciho obsahu.

12
13
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pokracovat), abychom postupovaly od toho, co jiz déti znaji, co zvladaji a co je jim
blizké, k slozitéjSimu, neznamému a vzdalenéjsimu.

a planujeme konkrétni postup (¢im zacneme, jak navazeme, ¢m budeme
i

Neznamena to, zZe si tuto cestu musime detailné popsat - naopak. Mélo by jit spise
o myslenkovou metodu. Pokud se ji nauc¢ime pouzivat, zaru¢i nam, ze v kazdém
okamziku postupujeme promyslené a cilevédomé, i bez podrobného pisemného planu.
Dilezité je, Ze si uvédomujeme vzajemné vazby a smysluplné souvislosti, vstupy
a vystupy, divody a disledky, e vime, pro¢ a co s détmi délame, délame s détmi
to, co ma vzdélavaci smysl a Ze sviij postup dokazeme zdivodnit.

Neni rozhodujici, kolik z toho pisemné& zachytime. N&kterd ucitelka si prib&zné
»,CmMara" na papir a po ukonceni tematického celku svoje poznamky zahodi, jina si plany
zpracovava peclivéji a uschovava si je jako soucast svého portfolia. Zalezi na ucitelce
samé, na jejich praktickych zkudenostech, dovednostech i zvyklostech, mizZe to zaviset
i na ndmé&tu, na konkrétni situaci a na dal$ich okolnostech. Nékdy ndm mdze postacit jen
nékolik poznamek, jindy citime potfebu pfipravit si plan podrobnéji. Napf. ,znamé",
vyzkousSené Ci opakujici se naméty a témata jen naznacime, nové a slozitéjsi plany
promyslime do vétSich podrobnosti. Pokud s praxi zac¢indme a nemame dostatek
zkuSenosti, mély bychom si prfipravit vzdélavaci plan podrobnéjsi (popf. vcetné
metodickych postupd).

Za dostatecné spolehlivou cestu u zkusenéjsi uditelky povazujeme postup volnéjsi,
kdy si ucCitelka déld minimum poznamek a vysledny plan je jednoduchy a hlavné
otevreny. To znamena, Ze rozpracovavame tematicky celek postupné podle toho, jak
vzdélavani probihd, a zapisujeme jen to podstatné. Staci si predem promyslet jen
zakladni kostru a napln tematického celku, to ostatni pak dotvaret a rozvijet na zakladé
zpétné reflexe a tedy za pomoci prib&Zné evaluace. N&kdy je vhodné, promyslime-li si
dikladné&ji po&ateéni etapu a ostatni zvazujeme v prib&hu vzdé&lavani, popf. spole¢né
s détmi. Zaéneme napf. tim, Ze o tématu spoleé¢né besedujeme (at uz volné, & s pomoci
motivacnich otazek), néco si k tématu c¢teme, vyhleddvame spolecné informace i
materidly, shromazdujeme rtzné ndméty a ndpady apod. Mame tak vybornou moZnost
zjistit, co déti znaji, a na to navazat. Zaroven zapojime déti do tvorby samotného planu.

Nutno si uvédomit, ze rozpracovany tematicky celek, resp. jeho plan, a stejné tak
i jakékoli dalsi poznamky, maji slouzit ucitelce jako opora v jeji praci, zpétné pak
k tomu, aby mohla Iépe sledovat prib&h vzdélavani. Uditelka si zaznam déla
predevs$im pro sebe. '* Je celkem jedno, jakym zplsobem si plany a zdznamy vedeme.
Uvédomme si vSak, Zze v pripadé potreby by mély byt srozumitelné dalSim osobam
odpovédnym za vzdélavani déti (napf. ucitelce, kterd nds zastupuje, nebo reditelce,
kterd ma nasi praci kontrolovat).*”

Je tu jesté jedna okolnost. I kdyZz zpracovavat TVP pisemné neni povinnosti
ucitelky, ucitelka odpovida za to, Ze program pedagogickych cinnosti je
cilevédomy a ze je planovan. Toto ji uklada RVP PV. Stejné tak patfi mezi odborné

14 Mnohdy z obavy, abychom néco neopomnély, zbyte¢né vée rozepisujeme. Mély bychom si véak uvédomit,

Ze takovéto plany, a¢ by se mohly zdat na prvni pohled dokonalé, nemusi zdaleka znamenat vysokou
kvalitu nasi vzdélavaci prace. Pravé naopak, mohou ndas zbytecné svazovat a branit dostatecné reflexi.
A pokud jsme tvofivé a reflexivni, pak plan ménime a vénujeme tedy zbytecné mnoho Casu sepisovani
néceho, co nevyuzivame.

Neni také nepodstatné, Ze v piipadé potfeby ucitelka mize s pomoci vlastnich plani snadné&ji doloZit
a obhajit svij postup.

15
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¢innosti ucitelky, Zze samostatné projektuje a planuje vzdélavaci c¢innosti, hleda vhodné
strategie a metody, sleduje a posuzuje udinnost vzdéladvaciho programu atd.!® Lze se
tedy domnivat, ze bez pisemného planu, byt velice struéného, se zfejmé neobejdeme.
Jakou podobu v8ak zvolime, zUstava na nas.

11. Co je to myslenkova mapa

Tematicky celek mdzeme rozpracovat a popsat rlznym zplsobem. MilzZe to byt
v podobé souvislého popisu, volného & rGzné strukturovaného textu, v podobé& souboru
poznamek, je mozno vyuzit irlznych tabulek & grafickych schémat apod. Jednou
z moznosti, jak komponovat stru¢ny a prehledny plan, ktery by byl dostateCnym
voditkem pro vzdé&lavaci ¢innost, je vytvareni tzv. myslenkovych map. Tento zplsob
vyhovuje predevsim tvorivym ucitelkdm a podporuje volnéjsi a flexibilni planovani.

Myslenkova mapa je vlastné grafickou podobou stavby a naplné tematického
celku. Nejlast&ji ji ztvarfiujeme v podobé ,bublin®, stejnych & rlzné velkych, které
volné rozmistujeme na disty arch papiru. DalSi moznosti je pFipravit si ,slepou mapu", tj.
uspofadanou ,sit" z prazdnych bublin, které budeme postupné popisovat nebo do nich
vpisovat.

Mapu tvorime k urditému tématu, resp. vychozimu tematickému celku. Jeho
nazev a hlavni vzdélavaci cile (zameéry) vétsinou uvadime v nadpisu nebo ve stiedu
celé mapy. Jednotlivé bubliny pak predstavuji diléi témata. K nim si v mapé strucné
poznamenavame konkrétni zameéry, které sledujeme, i vystupy, které ocekavame
(nebo oboji), konkrétni cinnosti i vhodné prilezitosti a situace. Takovéto mapy
vétdinou zpracovavédme na vétsi arch papiru. Mize tak byt pro nds nazornym, jasnym
a prehlednym planem vzdéldvaci ¢innosti. Navic do mapy muZeme dle potfeby volné
pripisovat dalsi poznamky.

Mapu vétdinou vytvaiime ve dvou fazich. V prvni fazi nas ,napadaji* nejriznéjsi
~naméty", vSechno, co se k tématu hodi. Pokud si toto vSe zaznamename, zjistime, ze
ptehled je neuspofadany a Ze dal&i rozvedeni celku do konkrétnich &innosti a vystupl ve
vazbé na vzdélavaci cile je velmi komplikované. V druhé fazi tedy provedeme urcitou
analyzu plvodnich ,ndmétd" (mys&lenek), utfidime je, zhodnotime a vybereme dil&i
témata, se kterymi budeme déle pracovat, rozliSime témata, ¢innosti, vystupy, mapu ,,
zprehlednime" tak, aby smérovala k cilim, které jsme si v ramci tematického celku
stanovily.

Aby bylo mozno Ffici, ze téma je v mysSlenkové mapé rozpracovano skutecné
komplexné, celostné (integrované), nemély bychom zapominat, Ze obsah bublin by se
mél dotykat vice, resp. vSech, vzdélavacich oblasti. To znamena, Ze nabizené Cinnosti by
meély rozvijet vSechny oblasti, tedy ke kazdé vzdélavaci oblasti bychom v ramci
tematického celku mély nabidnout alespon jednu cCinnost.

Mapa mize mit pro nds mnoho vyhod: je ndzornd, neustdle vidime pfed sebou
hlavni cile, vidime, zda celek ma ,hlavu a patu“. Z mapy je dobfe patrny celkovy rozsah
&i ,zAab&r" i vnitfni propojeni jednotlivych &asti. MOzeme pak z predestfené nabidky
¢innosti volné vybirat, rdzné& kombinovat, operativhé obméfovat dle potfeby, aniz
bychom ztracely ptehled. MySlenkové mapy mohou zUstavat oteviené, muZeme s nimi

16 RVP PV, kap. 12. Povinnosti pred$kolniho pedagoga.
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pracovat volné a tvofivé, mizeme popsat z po¢atku jen nékolik bublin a dale postupovat
podle toho, co vyplyne z kontextu a co se dozviddme z pribé&Zné evaluace. Mapu tak
postupné vice rozvijime a dopliujeme. Pravé to povazujeme za jednu z nejvétSich
prednosti. Nutno dodat, Zze bychom nemély postupovat zcela libovolné a nahodné, ale
vzdy korigovat nasi nabidku podle stanovenych cild.

12. Co a jak formulovat, jaké pojmy uzivat

Jiz vime, s jakymi kategoriemi pri rozvedeni tematického celku pracujeme: kromé
témat pracujeme vzdy s cili, €éinnostmi a vystupy. Nyni si povdimneme, jakych pojmu
bychom mély uzivat, aby plan byl prihledny, srozumitelny a odborné spravny.

Uvédomme si, Ze pravé rlznorodé a odborné& nepfesné uzivani pojmG zpusobuije,
Ze nase zapisy nejsou dostatecné prehledné. Mohou byt nejasné nam samotnym
a druhym mohou pripadat nesystematické. Pokud se zamyslime nad vlastnimi mapami ¢i
plany tematickych celkd, mdZeme objevit, Ze se nam cile, vystupy i &innosti vzajemné&
smésuji. Tim si situaci zbyte¢né komplikujeme.

Pokud tedy rozpracovavame tematicky celek, musime presné rozliSovat mezi
stanovenymi cili, podtématy, ktera nas napadaji, a Cinnostmi, které se k nim hodi.
V pripadé tvorby SVP i TVP existuje celkem jednoducha rada: protoZe potfebné pojmy
vymezuje RVP PV, fidme se tim, jakym zplsobem jsou zde pfedmétné kategorie
formulovany. Pracujme se stejnymi pojmy jako RVP PV.

Jak mUZeme vidét, systém pojmu uzivany v RVP PV, je pomé&rné jednoduchy. Ve
je formulovano predevsim z hlediska ditéte. Stejné tak bychom mély postupovat i my,
a to nasledujicim zplsobem:

e Vzdélavaci cile formulujme jako rozvoj, osvojeni, seznamovani, posilovani,
ziskani apod.

e Pokud pouzijeme pojem ,zaméry", pak je zfrejmé, Ze se jedna pochopitelné o nase
zaméry, nikoli o zaméry ditéte a musime je tedy formulovat z hlediska ucitelky;
nasim zamérem je tedy néco u ditéte posilovat, rozvijet, ditéti v nécem
pomoci, dité vést, néco ditéti umoznit apod.

e Vystupy (ofekdvané kompetence) uvadéjme ve formé infinitivu, nebot popisuji
to, co dité zpravidla dokaze, co umi, co zvlada: vyjadrovat se, popsat, poznat,
uvédomovat si, zvladat, znat, branit se apod.

e Nabidku &innosti mGzeme vyjadfit vice zplsoby: miZeme formulovat obecné, jako
~konani" (rozvijeni, pozorovani, vytvareni), nebo jako ,druhy" cinnosti
(manipulace, hra, cviceni, poslech, dramatizace), popr. slovesem v prvni osobé
plurdlu (modelujeme, cvi¢ime s hudbou, hrajeme si.) '’ apod.

e Jak budeme formulovat témata, je na nas, protoze v obsahu RVP PV jsou
poznatkové okruhy integrované a konkrétni témata skrytd v nabidce cinnosti,
popf. v ofekdvanych vystupech. Zda se byt logické, e témata miZeme vyjadrit
heslovité, popr. jednoduchym slovnim spojenim, stejné tak i ve vétach.

Nutno souhlasit s tim, Ze rozumét odbornym pojmim a dbat na pojmovou
spravnost by mélo byt samozirejmou soucasti odborné vybavy kazdé ucitelky a zakladem
jeji pedagogické &innosti. Pfesto &asto nepovazujeme za dulezité dodrzovat odbornou
terminologii a nevénujeme tomu patficnou pozornost, ¢imz tak trochu rezignujeme na

17 zZplsob, ktery zvolime, bychom pak mély pouzivat v celém SVP & TVP.
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vlastni odbornost. Dodrzovani uvedenych postupl a pojmi bychom nemély vnimat jako
pouhou formalitu, ale jako vyraz profesionalniho pristupu k vlastni praci.

13. Jaky vyznam maji evaluacni ¢innosti

Potfebnost evaluaénich postupl v kaZdodenni vzdé&lavaci ¢&innosti uditelky je
ptimym dUsledkem znaéné samostatnosti a volnosti. Protoze samy vytvafime pro svou
tfidu konkrétni vzdélavaci program, je na nads, abychom si také samy sledovaly
a ovérovaly, zda a jak nas program funguje. Hodnoceni vlastni prace i dosahovanych
vysledkl se tedy pro nds stdva nutnosti.

Evaluace v praxi znamena, zZe se uclitelka neustdle ohlizi za priibéhem
i vysledky své prace. Vsimame si tedy toho, co se udalo, co a jak probéhlo,
uvédomujeme si, co jsme pozorovaly, co nase zjiSténi znamena, sledujeme, kde vznikaji
ptipadné problémy, zvazujeme dlvody téchto problémdl, hleddme, jak je fesit. Zavéry
pak promitdme do svoji dalsi cCinnosti: zamérujeme se na potrebné dovednosti,
upravujeme podminky apod. Kontrolujeme tedy a hodnotime predevsSim samy
sebe, a to za Ucelem planovani dalsiho postupu.

Mzeme Fici, ze ucitelka tak provadi evaluaci neustale. Hovofime proto o evaluaci
pribézné. Pribé&zné sledujeme realizaci tematického celku, sledujeme, jak se rozvijeji
jeho &asti, zda nabizené ¢&innosti vedou k vystupdm, vdimame si, co se dafi & nedafi
uplatnit apod. Tak se pribé&zné& dozviddme, naé¢ mizeme navazovat, k ¢emu se vracet,
co je tfeba doplnit, ¢im by bylo vhodné pokracovat, co je trfeba zlepsSit, naC dat pristé
pozor.'® Priib&zné tak rozvijime vzdé&lavaci nabidku, upravujeme & ménime své postupy.

Tato pribéznd evaluaéni &nnost by méla byt vychodiskem k evaluaci po
ukonceni tematického celku, popr. jeho vétsi ¢asti, v uréitém casovém intervalu, pri
podstatné zméné podminek (po ukonceni adaptace nebo pobytu déti ve Skole v pfirodé)
apod. V t&chto fazich bychom mély zkontrolovat, zda v3e probé&hlo podle predpokladd, &i
nikoli. Porovnavame tedy to, co se skutecné udalo, s pocatecnim planem. Posuzujeme,
zda a v jaké mire byly naplnény vzdélavaci cile a hodnotime vzdélavaci pfinos (co déti
ziskaly, co se naudily). Zpravidla neni tfeba se obavat, Ze bychom vzdélavaci cile
nenapliovaly. Pokud si stanovujeme jen hlavni cile (coz postacuje), povétsSinou zjistime,
7e vysledny ,zabé&r" byl vétdi, resp. $irsi. Nejen, Zze zpé&tné vidime Fadu dil¢ich cilQ,
k nimz vzdélavani prispélo, ale také radu okolnosti a prilezitosti, které predpokladané
vysledky obohatily. VétSinou tak zjistime, ze déti si odnaseji vice, nez jsme ocekavaly.

Zavéreénou evaluaci ziskdvame Ffadu vyznamnych podnétl pro pedagogickou
¢innost s dé&tmi v daldi etapd. Stejné tak miZeme vyuzit ziskanych poznatkl i pro
~Vylepseni" tematického celku v pripadé, Ze jej budeme opakovat s jinou tfidou ¢i jinou
skupinou déti (napf. mize zhodnotit, zda byly dil¢i &asti dobfe zvolené co do obsahu
i poétu, které z nich se nerealizovaly a pro¢, jak se blok rozvinul v prib&hu jeho
realizace, o€ byl obohacen, které cinnosti se darily a byly zajimavé, které se nezdarily

atp.).

Dllezité je timto zplsobem své postupy rozmyélet a pracovat skuteéné
dynamicky. Zapis neni to hlavni. Mély bychom poznamenavat jen ty skutecnosti, které
povazujeme za duleZité. Je totiz pravdé&podobné, e bez poznamek bychom mnohé

18 poznamky mohou byt velice jednoduché, jejich ¢asova naro¢nost pak minimaini.
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zpétné informace zapomnély a nevyuzily je. Stru¢né poznamky, zanesené tfreba primo
do pland ¢&i jinych nasich pracovnich podkladl, popt. do tfidni knihy, by ndm mély
k systematické, soustrednéjsi a cilevédomé vzdélavaci praci s détmi stacit.

Pripomenme si, Ze evaluacni ¢innosti by mély byt prirozenou soucasti vsech nasSich
vzdélavacich c¢innosti, nebot podporuji reflexivni charakter prace. Jedna se tedy o
- - = Ve rv . . - 4 . r o
cyklickou aktivitu, o urcitou metodu, pro niz jsou charakteristické dynamicky zpusob

v Ve v v o . v 7 7 Iré v 7 . o
mysleni, pruznost, prizpusobivost a vyuzivani zpetnovazebnich mechanismu.

14. Jak resit casovy plan

Volnost ve zpracovani vzdélavaciho obsahu v ramci tematického celku
predpoklada, Ze si obdobné poradime také s ¢asovym planem. Snazme se, aby byl
otevreny a volné ménitelny podle toho, jak bude vzdélavani probihat.

Jisté je potrebné a v celku logické, abychom si pro tematicky celek alespon
priblizné stanovily cCasovy prostor a pripravily si orientacni casovy plan. Pokud
postupujeme dostatecné pruzné a reflexivné, je pravdépodobné, ze se od priliS pevného
pldnu odchylime. M{Ze zdleZet nejen na obsahové bohatosti tematického celku, na
povaze tématu ¢i narocnosti obsahu, ale také na zajmu a potrebach déti; kazda tematika
muUze byt pro déti jinak zajimavda, nékteré téma déti snadno oslovi a zaujme, jiné nikoli.
Pokud bychom tedy stanovovaly presny ¢asovy harmonogram, byl by pro nas omezujici.
Jako vyhodné&jsi se jevi pocitat s upfesn&nim &asového planu v prib&hu vzdélavaciho
procesu.

V praxi byva ¢asto uplatfiovan zplsob, kdy se planuje na ¢asové Useky. Logickym
Usekem se zda byt tyden & mésic. To jist& mliZe mit své opodstatnéni (napf. z dlvodd
organiza&nich nebo kvdli ptehlednosti plan(). Vztah témat a ¢asu je pak nejéastdji feden
zpUsobem co mésic, to téma, co tyden, to podtéma. I v tomto pfipadé bychom mély
takovyto plan vnimat jako orientacni a bez obav prodluzovat ¢i zkracovat planovanou
dobu podle prib&hu vzdélavani.

15. Denni priprava ucitelky na vzdélavaci ¢innost

Je béZznou praxi, ze se pfipravujeme na nasledujici den (¢i nékolik dni), na
konkrétni aktivity s dé&tmi, chystdme si pomlcky a materidly, promyslime potiebné
podminky apod. Jako ucitelky bychom pochopitelné mély byt na vzdélavaci cCinnosti
kazdodenné dobre pripraveny. Vime, Ze déti by nemély byt vystavovany
nepromyslenému tapani a ndhodnému experimentovani a nemély by cekat, az si vSe
potrebné teprve zaridime.

Nékteré ucitelky jsou privyklé ,délat" pripravu pisemnou, jiné nikoli. PFiprava
nemusi mit pisemnou podobu. Staci, pokud mame vsSe promysleno a nachystano
(napf. mdme po ruce dostatené bohaty zadsobnik her, textl, fikanek, pisni ¢i
didaktickych materiall, z nichz budeme volné& vybirat, co se bude nejlépe hodit
v konkrétni situaci, jsou-li potfebné pomtlcky détem snadno ptistupné, mame-li jich
dostatecné mnozstvi, mame-li dostatecné zajisténu bezpecnost déti apod.).

Nékdy je pisemna priprava potfebna, napf. u zacinajicich ucitelek, kdy je nutno
pripravu dostatecné prokonzultovat s vedouci ucitelkou a vyrovnat tak dosavadni
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nedostatek svych praktickych zkuSenosti. Mame-li kratkodobou praxi, nebo ceka-li nas
neobvyklé téma ¢&i slozit&jsi prace, pak ndm peclivéjsi pisemna rozvaha mize poskytnout
potifebnou oporu a pomoci ziskat vétsi jistotu.

16. Jak obohacovat zakladni vzdélavaci nabidku

Zopakujme si, 7e kromé& tematickych celkd, které v nadem pripadé predstavuji
zakladni nabidku, miZeme na$ program détem zpestfit, obohatit a doplnit dalsimi
¢innostmi a aktivitami. Mohou to byt samostatné pedagogické projekty, které nas ci
déti zaujmou, nebo rlzn& zaméfené dil&i vzdélavaci programy, které povazujeme za
zajimavé a nebo jejich potfeba v prib&hu vzdélavani déti vyvstala. Abychom mély tuto
moznost, mély bychom dbat, aby v TVP z(stal pro tyto aktivity n&jaky prostor.

Pomérné cCasto ucitelky pracuji s pedagogickymi projekty. PovSimnéme si, co
takovy pedagogicky projekt predstavuje ve vzdélavaci praxi matefské Skoly. MdZzeme
Fici, Ze je to uceleny a relativhé samostatny celek a jeho vzdélavaci plan. Mize
mit formu integrovaného tématu, praktického problému ze Zivotni reality nebo praktické
¢innosti, na jejimz konci je konkrétni vystup; timto vystupem muizZe byt né&jaky
prakticky vyrobek, stavba, vytvarné dilo, slovesny ¢i dramaticky produkt apod. Napfr.
muZe jit o ekologicky projekt zaméieny tifeba k tfidéni odpadu, muiZe se jednat
o pfipravu karnevalu vcéetné vyroby masek, o plan cinnosti pro pobyt déti ve Skole
v pfirodé, o dramatizaci pohadky apod. MiZe se jednat o projekt obsahlejsi
a dlouhodobéjsi, stejné tak o kratkodobou zdlezitost. Vzdélavaci prinos pedagogickych
projektd spocivd v tom, Ze je miZeme cilené vyuzivat ve vhodnych situacich; mame je
pripraveny ,v zasobé" (v metodickém portfoliu) a ve vhodné chvili je zaradime do
programu (napf. jedeme na Skolu v pfirodé a na zdkladé predchozich zkuSenosti mame
vypracovan projekt s nazvem Skritkové a strasidylka, ktery se nam velmi vydaril; mame
jej dobfe propracovdn a ted jej znovu pouZijeme). MlZeme tak mit rozmyé$leny
a pfipraveny projekty i pro daldi rizné prfileZitosti a zafadime je tehdy, kdyZ vhodna
chvile nastane (napf. navstéva divadla, vylet, slavnost apod.).

MOZe ale nastat i jind situace. Napf. nade soustfed&né sledovani déti a jejich
vzdélavacich pokrok( nas upozorni na urdité problémy, které je tfeba rtedit jistym
systematickym ,ndcvikem". Forma jednordzové realizovanych projektd se nadm tedy
nehodi. Nejedna se tedy o prilezitost ¢i téma, ale o konkrétni €innosti, které je nutno
uskutecnovat dlouhodobéji, pravidelné a systematicky, a tedy opakované, po urcitou
dobu (tfreba i kazdodenné). Hovofime pak o programech, které byvaji zamérené
k rozvijeni uréitych dil&ich schopnosti a procvi¢ovani dovednosti. B&Zné timto zplsobem
v praxi uplatiujeme napf. fizené pohybové cinnosti, artikulacni, fecCova, sluchova,
rytmickad a logopedicka cviceni, grafomotorické Cinnosti apod. Tyto programy zarazujeme
dle jejich povahy bud pribé&zné&, kdykoli se naskytne prileZitost, nebo v pravidelnych
intervalech (napf. kazdy den, v tydennim rytmu apod.).!® MlZeme je vnimat bud’ jako
¢innosti rezimové, které jsou pak soucasti pravidelného denniho programu (napr. fizené
pohybové cinnosti), nebo jako Cinnosti doplinkové, popr. jako urcité zpestreni (hra na
flétnu, ,angli¢tina™). Mohou byt i napini pro chvilky individualni prace s détmi apod.

19 Ddlezité je, aby tyto ¢innosti nebyly provadény formou nuceného nacviku, & mechanického drilu, ale aby
byly ditéti podavany napaditou, pro né lakavou (¢i alespon pfijatelnou) a nenasilnou formou. Vhodny
zplsob tvorby a realizace t&chto programi Ize spatfovat v propojeni ,nacvi¢ovanych® &innosti s uréitym
tématem.
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V pfipadé specidlniho vzdélavani bézné uplatfiujeme programy specialné
pedagogické péce, které slouzi k procvicovani specifickych ¢innosti a dovednosti.

Jako ucitelky bychom mély dokazat ucelné vyuzivat vzdélavaci prilezitosti,
které se neplanované objevi. Znamena to reagovat na aktudlni déni a situace. Jejich
vznik nemlzeme dopfedu predpoklddat a nemame tedy ani ¢as se pFipravit. Musime
reagovat spontdnné a improvizovat ,za pochodu". Takovou okolnosti &i udalosti mize byt
napr. zvlastni prirodni Ukaz (zemétreseni, zaplavy), neobvykld spoleCenska udalost
(rGzné mistni slavnosti, sportovni soutd?, o které se vdude v okoli ditéte mluvi apod.).
Pokud se nam podafi takovouto pfileZitost vyuzit, miZe mit vyrazny vzdélavaci ucinek,
nebot vychazi z bezprostfedniho détského prozitku. Dbejme, abychom vhodnych situaci,
které déti mohou oslovit, vyuzivaly. Nékdy mohou dat détem daleko vice nez peclivé
pfipravovand vzdélavaci nabidka. Vzdélavaci efekt té&chto pFileZitosti mizeme jesté vice
zhodnotit tim, Ze to, co se déti pri této neplanované prilezitosti dozvédély ¢i cemu se
naucily, vyuzijeme v dalSi planované praci a ziskanou zkusSenost tak upevnime.

Mnoho zajimavych podnétd a ndmé&td mohou vnadet do vzdélavaci nabidky také
samy déti. Zvlasté neékteré zvidavé déti a déti s velkou fantazii mohou byt nekonecnym
zdrojem napadl a namétl, jimiz lze tfidni vzd&lavaci nabidku zajimavé zpestfovat
a obohacovat.

17. Mozné pristupy k tvorbé dopliujicich tematickych celki

Pokud soubor tematickych celkl, které povétsinou prebirdme z SVP, ponechava
prostor pro daldi vzdé&lavaci nabidku, miZeme dal&i tematické celky, projekty ¢i
programy komponovat samy. Celky jsou vétSinou mensi, relativné samostatné.
Vytvarime je tak, ze vzdy propojujeme:

e téma;
e cile (v podobé& zdmér{ & v podobé vystupd);
e cCinnosti (a prilezitosti).

Ukazuje se, e milZeme zadit kteroukoli z té&chto komponent. Lze vyjit z cild,
z konkrétniho tématu a stejné tak i z ¢innosti (Ci prilezitosti). Ukazme si, na pfikladech,
jak vSechny kategorie vzajemné propojujeme a prifazujeme.

Zaciname tématem

Zvolime si urcité téma, postupné jej rozvedeme do dildich témat a k nim
navrhneme cinnosti ve vazbé na ocekavané vystupy.

Ditéti velmi blizké téma je napr. téma Nase hracky. Tvorfiva uclitelka okamzité vidi
celou radu pfileZitosti, které toto téma nabizi. Déti mohou ziskat nejriznéjsi poznatky
o pfedmétech, jejich vlastnostech (materidly, barvy...), miZeme cvi¢it matematické
a prostorové pojmy (fadit je, tridit, porovnavat...), midzeme cvicit zruénost, manipulaéni
schopnosti (oblékani loutek, manipulace se stavebnicemi), vytvarné dovednosti (vyroba
hracky) apod. Toto téma je velice bohaté a nabizi sSiroké moznosti, proto si jej
rozvedeme (usporadame) do rady dilCich témat: Z Ceho jsou hracCky vyrobeny; Kde se
hracky vyrabéji; Kde hracky bydli; Jak jsem dostal hracku; Moje nejoblibené€jsi hracka
apod. A ucitelku napadaji dalsi moznosti: jedno z dilCich témat napr. predpoklada, Ze
déti budou prindset do materské Skoly svoje hracky. To milZe velice usnadnit ditéti
adaptaci na nové prostredi. Dité si s sebou ponese kousek svého domova a bude s nim
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moci seznamit ostatni déti a ucitelku. S jakymi hodnotami se bude dité v tématu
setkdvat? Hodnotou bude tedy tolerance, ale ddleZité je i vzdjemné respektovani
a dodrzovani pravidel, protoze pritomnost hracek déti v materské Skole bude vyZzadovat
vytvoreni pravidel, ktera mohou v budoucnu pomoci i vzajemnému spoluziti. Jednim
z ddlezitych pravidel by mélo byt také respektovani viastnictvi druhého. Hracky se
pravdépodobné stanou motivaci ke komunikaci a k navazovani kontaktd. Dité bude mit
velky prostor pro volby cinnosti a navazovani kontaktd, bude se moci rozhodnout,
s kym, kdy a kde si bude hrat, komu pdjé&i své hracky nebo koho poZada, aby mu pdjéil
hracky. Jisté Ize tuto situaci vyuzit také pro rozvoj reCovych a komunikativnich
dovednosti ditéte: kupfikladu jednou z &innosti mGze byt hra na plySovy cirkus, kdy si
kazdé dité donese z domova plysové zvifatko a predstavi je ostatnim, ukaze, co umi, jak
se jmenuje atd.). Podobné diléi téma Kde se hracky vyrabéji mize privést déti k tématu
Jak jsem se narodil apod., téma Jak jsem dostal hracku k tematice oslav, obdarovani,
vzdjemnych vztah( mezi lidmi, mdZe motivovat déti ke hfe na rodinu (a dostaneme se
k osvojeni si poznatkd o rodiné, o zvycich a praci...). Pokud vyuZijeme rznosti hracek,
které déti donesou (napf. jsou to auta, zvifdtka apod.), téma miZe pfispét k osvojeni si
nejriznéjsich poznatkl (napf. z okruhu doprava, Zivad pfiroda apod.). Ucitelka bude mit
spise problém svoje ndpady usporddat®.

MUZeme postupovat rlznymi cestami. Jednou napf. vyuZijeme mysSlenkovou
7 o v v ryvrs 7 . . 7 . -
mapu: vybereme z napadu vhodné navazujici dil¢i témata a v jejich ramci si pak
navrhujeme Cinnosti a zvazujeme vystupy ve vzajemném propojeni.

Lze uvaZovat i jinak. Tematicky celek zvazujeme nasledujicim zplsobem:
1. kterym dovednostem a poznatkim se dit& naudi,

2. které hodnoty mize poznat,

3. jak tematicky celek mdze ovlivnit jeho postoje.

Tato Gvaha je v souladu se tfemi ramcovymi vzdélavacimi cili a dovede nas
k tomu, Ze si uvédomime hlavni vzdélavaci cile celého tematického celku. Z nich pak
budeme vychézet pti rozpracovavani dil¢éich témat, ¢innosti a vystupl. (Tato cesta je
vhodné&jsi u mensich tematickych celkd, u celkd tematicky bohatsich a rozsahlejsich byva
vhodnéjsi cesta prvni.)

ZpUsob, kdy zadindme tématem, stavi na schopnosti tvofivé improvizovat. Po¢itd
s tim, Zze na zavér tematického celku by méla probéhnout jeho evaluace, ve které
zrekapitulujeme a vyhodnotime, které cile byly napliovany, popr. které kompetence déti
se rozvijely (alespori ty hlavni - a zfejmé se objevi daldi, které jsme plvodné& ani
nepfedpokladaly). Ziskdme tak dGleZité informace pro daldi pedagogickou ¢innost
s détmi (dozvime se, nac¢ je mozno bezprostfedné navazat, v ¢em lze pokracovat, co je
popf. tfeba zopakovat apod.). MiZzeme dojit i k jinym zavérim (napf. k tomu, Ze se u
déti rozvijely zvlasté osobnostni a socidlni kompetence a Ze by tedy tento tematicky
celek byl napristé velice vhodny tfeba pro obdobi adaptace déti na prostredi materské
Skoly).

Zaciname od cinnosti
Touto cestou se Casto v praxi vydavame Uplné prirozené. VétSinou vyuzivame

toho, s ¢im si déti rady hraji a jaké aktivity preferuji, a snazime se této oblibené
cinnosti maximalné vyuzit ke vzdélavani déti. Oblibena hra, jiz se spolecné ucastni

20 Tento priklad dokazuje, Ze schopna uditelka zvladne ,uéit" cokoli na jakémkoli tématu.
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znadnd ¢&ast déti, miZe byt napf. budovani rlznych staveb, mnohdy velmi pestrych
a slozitych.

Ucitelka tedy vychazi od Cinnosti, v nasem pripadé tedy od toho, co vSechno Ize
s kostkami délat. Manipulovat s nimi, zkoumat je (rozliSovat barvy, tvary, materialy),
stavét z nich, pocitat je, tfidit, usporadavat. Stavby lIze rdzné namétové motivovat
(stavime mésto, most pres reku, cesty a silnice, zoologickou zahradu...). Vytvorené
stavby mGZeme zachytit vytvarné (kresba, malba), doplinit je napf. vytvory s plasteliny
& jinymi doplriky. MZeme si vSimnout, z jakého jsou kostky materialu, pfibliZit si jeho
vlastnosti, vyuZiti apod. SpoleCné stavby vedou deti ke spolupraci, uci se spolu
komunikovat, dohodnout se, cvici také své vyjadrovaci schopnosti. Cinnosti a zaroven
i mozné okruhy naméti dovedou ucitelku k oéekavanym vystupim v celé fadé oblasti
(napf. rozvijeni manipulacnich dovednosti, komunikativnich a Fecovych dovednosti,
procvi¢ovani smysld, vnimani prostoru, osvojeni a rozvijeni pfedmatematickych pojmd
a predstav, vytvarné dovednosti, rozvoj pozndni ditéte v riznych tematickych okruzich
apod. Tyto vystupy si uéitelka zformuluje a jimi se bude v prGbéhu &innosti Fidit. Co se
tyCe namétu, ucitelku jisté napadnou vhodna témata, ktera se hodi (napr. hlavni téma
Stavime mésto, Kostky a kosticky, Stavime domov pro zvifatka, Zoologicka zahrada
apod.).

Je mozno postupovat stejné jako v prvnim pripadé. Bud tematicky celek
rozpracujeme globalné (stanovime si spolec¢né cile a okruhy cinnosti), nebo cinnosti
i vystupy pojmenovavame v ramci dil¢ich témat. Obdobné se i zde predpoklada, ze
ucitelka provede zavérecnou evaluaci.

Zaciname od cilii ¢&i vzdélavacich zamérii

Tvorba tematického celku mize zadit tim, Ze si ulitelka stanovi uréité vzdélavaci
zaméry, at uz jeden &i V|ce Pripravujeme pak program takovych cinnosti, které vedou
k jejich naplfiovani. Téma mdZeme prevzit z SVP, mizeme si je vymyslet a nebo mdze
vyplynout z konkrétni situace.

Jednou z eventualit, kdy je vhodné volit tento postup, byva tvorba tematického
celku pro urditou situaci, ktera jasné definuje vzdélavaci zaméry.

Jako priklad mizeme uvést pripravu tematického celku pro zadatek skolniho roku,
resp.pro obdobi adaptace novych déti. UCitelka pri jejich stanoveni vychazi z toho, co
toto obdobi znamena pro dité, co dité bude potrebovat, co by se mélo naucit. V této
dobé se kazdé dité potrebuje ubezpecit, ze materska skola je pro né mistem bezpelnym,
kde mu nikdo nebude ublizovat, dité potrfebuje prostor k reakci na probihajici zménu
a cas proto, aby se s ni mohlo vyrovnat. Potrebuje také podminky k tomu, aby bylo
spokojené a v pohodé. Ale také potrebuje premyslet, rozhodovat se, komunikovat
a upevriovat si své sebevédomi atd. Zakladni hodnotou, kterou bychom mély v této dobé
détem nabidnout, je svoboda a vzajemné respektovani, se kterymi souvisi potreba
jasného fadu a pravidel v oblasti lidskych vztahd, komunikace a spoluprdce. Dité
potrebuje posilovat své sebevédomi a sebedivéru, mélo by poznat, Ze miZe jednat
svobodné, uplatriovat se, ale ne na Ukor ostatnich déti atd. Dle této uvahy ucitelka
snadno stanovi hlavni vzdéldvaci zaméry: posilovat ziskani jistoty a ddvéry, podporovat
rozvoj sebevédomi, rozvijet u déti prosocialni postoje a stejné tak i jejich interaktivni
a komunikativni dovednosti.
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MdzZeme dale pokracovat otdzkou: A jaké téma by se tedy pro toto obdobi hodilo?
Pro nékoho to mdze byt téma z pfirody (nepodobame se trochu jabli¢kim na jednom
stromé nebo makovym zrnkim v jedné makovici?), jiny se inspiruje literarnim dtvarem
(tfeba pohadkou nebo basnickou, pisnickou), pro nékoho je zajimavéjsi téma ze Zivota
(Hlavné Z3dné boule, Nikdo neni sém, Pojd’ si se mnou hréat ...) apod. MdzZe to byt napF.
i téma Kouzelny koSik, kdy nabidneme détem kosSik s previeky, které déti prirozené
inspiruji ke spoleCnym hram a zarovern jim usnadni komunikaci (dité se tim, Zze nemluvi
a nejedna samo za sebe, ale napr. jako pejsek, citi jistéjsi a odvaznéjsi).

Jinym pFikladem, kdy zac¢indme od cil&, miZe byt ptiprava tematického celku pro
pobyt déti ve Skole v prirodé. I tento celek ma jasné dané vzdélavaci cile: adaptace déti
na novou situaci, pfizpldsobeni se Zivotu mimo rodinu, posilovani citové samostatnosti
déti, posilovani prosocidlnich postoji déti, rozvoj komunikativnich schopnosti
a dovednosti, podpora vzdjemnych kamarddskych vztahd, rozvoj schopnosti byt &lenem
uréitého spolecenstvi apod. Ucitelka pfipravi détem pestry program nejriznéjsich
¢innosti. Program cinnosti bude zpracovan tak, aby sledoval ramcové cile vzdélavani
a aby obsahové vytvarel celek — aby denné navazoval na predchozi zazitky a zkusenosti,
pokracoval a prinasel stale nové zazitky a poznatky, eventuelné aby bylo mozno
pokracovat i po navratu do materské Skoly (nechat prostor pro dokonceni nékterych
¢innosti, doznivdni a hodnoceni zazitkd...). Vhodné téma, které nabizi Sirokou $kalu
moznosti, miZze byt napr. pohddkové téma Skfitkové a strasidylka, ktera provazeji déti
pobytem ve Skole v prirodé (Mechacek, Poradnicek, ZalobniCek, Stejskal, pohadkovy
skritek apod.).

Vzdélavaci cile midzeme stanovit také podle toho, co jsme zjistily
v evaluacnim procesu.

Ucitelka napr. zjisti problémy déti v socidlnich dovednostech. Déti se nedokazou
dohodnout, vzajemna spoluprace jim ¢ini obtize. Stanovi si tedy vzdélavaci cile:
poznavani pravidel spoleéného souziti, rozvoj schopnosti spolupracovat, rozvoj
prosocialnich vztah( a postojd apod. Pro ulitelku to znamend, Ze hledd vhodné téma,
popr. tematicky celek, ktery bude planovité nasledovat a upravi ho tak, aby v ném bylo
dostatek prostoru a mozZnosti k naplfiovani téchto cilG (promysli a navrhne konkrétni
nabidku &innosti a pfileZitosti, napf. v tomto pripadé mdzZe zvolit besedu na téma Jak se
k sobé mame chovat, mlZe vyuZit nékterych pfibéhd s détskym hrdinou, mdze
zarazovat rdzné socidlni hry, kde si déti pomahaji, nebo musi spole¢né premyslet,
a stejné tak i ¢innosti, jejichZ vysledkem je spolec¢né dilo (stavba, obraz, tematicka hra,
dramaticka scénka apod.) Pravé tematické hry mohou byt onim ustfednim tématem (hra
na $kolu, svatba nebo ,jeden za vsechny, vsSichni za jednoho" apod.). DdleZitou roli hraje
opét nasledné vyhodnoceni celku.

Pokud vychazime od cil, nemélo by jich byt pfili§ mnoho. Velmi dllezité je zp&tné
vyhodnoceni tematického celku. Po jeho ukonceni provedeme analyzu, zamyslime se nad
tim, do jaké miry se nam dafilo naplhovat hlavni cile, které jsme si stanovily,
vyhodnotime, jaké poznatky, dovednosti, hodnoty Ci postoje déti ziskaly. Zjistime tim, ze
jsme naplfiovaly i fadu specifickych cill, aniz jsme se jimi zabyvaly na pocatku.

22/31



@9 Prakticky pravodce tfidnim vzdélavacim programem matefské Skoly

Zaciname od ocekdvanych vystupi (od diléich kompetenci) **

Jistou obdobou, kdy ucitelka postupuje od cili, je cesta od konkrétnich
zplsobilosti a dovednosti (kompetenci). To vyuzijeme zejména v pfipadé, kdy
potfebujeme u déti rozvijet ur¢ité dlleZité dovednosti. Jde vlastné o cilené ,cvi¢eni*
pfislusnych dovednosti. MGze jit napf. o rozvoj logopedickych & psychomotorickych
dovednosti, vytvarnych dovednosti & dovednosti ddleZitych pro zahajeni systematického
Skolniho vzdélavani (napr. pro pripravnou tridu). Pravé podoba tematického celku ma
slouZit k tomu, aby se nejednalo o mechanicky nacvik izolovanych dovednosti (UkonQ),
ale aby toto ,cviceni* dovednosti bylo pro déti pfirozené a uchopitelné. Pokud cinnosti
nabizime détem v ramci urcitého tematického celku, resp. jsou-li propojené zajimavym
tématem, déti provadéji ,nacvik" spontanné, na zakladé své vnitfni motivace, a nikoli
pod vnéjsim natlakem ¢&i formou drilu.

Ucitelka si stanovi konkrétni vystup, ke kterému chce déti vést (napr. spravné
drzeni tuzky, zruéné zachazeni s grafickym materidlem, spravné dychani apod.). Dle
toho si rozvrhne &innosti, které détem nabidne (napf. kresba riznym materialem na
rizné formdaty papiru, dechovd cviéeni - dychdni nosem, kontrola nddechu, vydechu
apod.). Dale bude promyslet sled krok( tak, aby ¢innosti na sebe navazovaly a postupné
nardstala jejich ndrocnost a aby se tak dovednost, kterou u déti rozviji, zdokonalovala.
Ucitelka vlastné sestavuje program postupnych krokd, resp. konkrétné zaméreny
rozvijejici (stimulacni) program. K tomuto programu krok( ucitelka hledd vhodné téma ¢&i
témata, ktera konkrétni ¢innosti smysluplné propoji. Napr. v ramci rozvoje logopedickych
dovednosti bude nacvicovat spravné dychani. Tematicky celek by mohl nést nazev Vitr
v plachtach. Kromé samotnych dechovych cinnosti toto téma uz samo evokuje radu
dalsich doprovodnych a pestrych ndmétd a &innosti: nabizi se napf. téma lodé, pocasi,
cestovani atd. Pro ucitelku neni problém doplnit nabidku vhodnymi aktivitami, hrami,
pisnickami, Fikadly apod.

At uz budeme postupovat jakymkoli zplsobem, mély bychom pfi komponovani
tematického celku postupovat nasledovné:

e uvédomme si, ze vysledek byl mél byt pro nas vychodiskem a oporou k cilené
a promyslené vzdélavaci ¢innosti (stanovme si tedy hlavni cile);

e zahrime vice vzdélavacich oblasti  (biologickou, psychologickou,
interpersonalni, socialné kulturni, environmentalni);

e zvazujme rozvoj celé osobnosti ditéte a jeho kompetenci (nezapominejme,
Ze se nejedna jen o poznatky, ale také dovednosti, hodnoty i postoje);

e volme témata ditéti blizka;

e snazme se o vnitFni propojenost a smysluplnost uciva (nejde jen o pouhé
seskupeni ¢innosti & namétd);

e snazme se vidét svét o¢ima ditéte (uvédomme si jeho moznosti i potreby);

e vytvarejme podminky pro prozitkové uceni, umoznujme uceni individualni
i kooperativni;

e pamatujme na vnitFni motivaci ditéte (umoznujme mu se rozhodovat
a samostatné volit ¢innosti);

e pracujme se zpétnou vazbou (pribé&zné vyhodnocujme a dle vysledkd i zajmd
déti operativné rozvijejme a obménujme vzdélavaci nabidku).

21 je tfeba pFipomenout, e kompetence jsou vlastné cile formulované v podobé vystupd.
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18. Co a jak zapisovat do tFidni knihy

Podle novely $kolského zadkona?? vedou mateiské Skoly povinné v kazdé tridé
tfidni knihu. Ta ma obsahovat prikazné Udaje o poskytovaném vzdé&lavani a jeho
prib&hu. Dalsi pozadavky na obsah a formu této pedagogické dokumentace $kolsky
zakon nestanovuje. VSechny oficidlné vydavané tiskopisy jsou pouze doporucené.

V soucasné dobé ucitelky v materskych Skolach vedou v kazdé tridé jednotny
Pfehled vychovné prace, ktery je pozlstatkem doby minulé a ktery z mnoha divodd
dnesnim podminkam nevyhovuje. Proto se pfipravuje dokumentace nova. Protoze dnes
je umoznéno, aby materské &koly pracovaly riznymi zpQsoby, bude nabidnuto také vice
variant tfidni knihy?*. Kazdd matefskd Skola si z nich bude moci vybrat takovou
variantu, ktera jejimu $kolnimu vzdé&lavacimu programu a zpUsobu prace nejlépe vyhouvi.
Pokud dostate¢né& nevyhovi 2a4dna, mize si matefska $kola nékterou variantu dle potfeb
upravit, popr. si vytvorit vlastni (za predpokladu, ze tridni kniha splni zakonny
pozadavek, tj. Ze poskytne o vzdélavani a jeho prib&hu priikazné adaje).

Vznikd otdzka, co Ize povaZovat za prikazné (daje. Kromé& obvyklych rubrik, jako
jsou Udaje o Skole i tridé, datum, pocet pritomnych déti apod. budeme zapisovat
pfedevsim cinnosti, a to v ramci integrovanych blokl. Mély bychom zapisovat
vzdélavaci ¢innosti praktické i intelektové, které ten ktery den probéhly. Zapisovat
bychom meély strucné. Staci popsat hlavni c¢innosti (co déti béhem dne v materské
Skole délaly, co prozily apod.).

V tfidni knize miZeme zaznamendvat také dlleZité poznatky a vysledky
evaluace. Pokud tomu tak je, zapis ma vyznamnou autoevaluacni, resp. hodnotici
a reflexivni funkci. MdZe ndm pak slouzit jako obraz o vysledku na&i kazdodenni
odborné <cinnosti, jako doklad o nami vynalozeném pedagogickém Usili a byt
vychodiskem a oporou pro naslednou vzdélavaci cinnost, resp. pro dalsi pedagogicka
opatfeni. Teprve na druhém misté by mél zapis slouzit jako podklad pro kontrolu
a evaluaci vnéjsi, pro reditelku, popr. pro inspekcni organy.

Nova podoba tridni knihy by ndm méla pomoci resit také otazku vztahu mezi timto
zapisem a vzdélavacimi ,tfidnimi® plany. Mélo by se jednat o vzajemné propojeni,
nikoli o to, ze bychom dvakrat zapisovaly stejné Udaje, jednou v Case budoucim
a podruhé v ¢ase minulém.

PovSimnéme si, jaké rozdily lze vidét mezi samotnym planem a zapisem v tridni
knize: plan vystihuje zdmér, zapis popisuje realitu; plan pfipravujeme predem, zapis
provadime po skonceni denniho programu; plan je obecnéjsi, obsahuje vzdélavaci cile,
v tfidni knize zaznamenavame konkrétni vzdélavaci Cinnosti, planovani je o zamyslené
nabidce, zapis v tridni knize o tom, co z této nabidky probéhlo, co bylo realizovano;
nabidka ¢&innosti v planu se tyka deldiho ¢asové obdobi, zapis vypovidd o pribéhu
jednoho dne apod. *

22 74kon 561/2004 sb., § 28 pism. f).

23 v soutasné dobé se pripravuje dlouhodobé&jéi ovéteni nékolika navrhl vzeélych ze soudasné praxe.
Prepoklada se, Ze nové tiskopisy tiidni knihy budou mit materské Skoly k dispozici v pribé&hu £kolniho
roku 2006/2007, nejpozdéji pak k 1.9.2007.

Udaje uvedené v tfidni knize jsou tedy jiné, nez udaje v planu, a to jak svou povahou tak i samotnym
obsahem. Dokladajl, jak ucitelka pdvodni pldn rozvinula a obohatila a jak puvodm plan pfipadné
proménila (napt. v disledk( aktudlnich okolnosti & na zakladé vysledkl evaluace). Udaje v planu a tdaje
v tfidni knize tak nemusi obsahové presné korespondovat.

24
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TVP a zapis v tfidni knize nemdlZeme tedy zaméhovat ani nahrazovat. Mély
bychom je vést tak, aby se vzajemné doplfiovaly a abychom ,psaly" co nejméné. Dobre
vedeny zaznam v t¥dni knize, véetné evaluadnich postfehl a poznadmek, by nas mohl
vést k soustfedénému promysleni dalich krokd a G&elné& doplnit TVP bez daldiho psani.
Naudime-li se s tfidni knihou timto zplsobem pracovat, a podafi-li se ndm provézat TVP
a zapisy v tfidni knize, miZzeme si tak pisemnou pedagogickou dokumentaci podstatné
zjednodusit.

19. TVP a individualni vzdélavaci plan

Kromé& tfidnich vzdé&lavacich pldnd v praxi matefské &koly uplatiujeme také
individualni vzdélavaci plany, a to zejména v pripadé vzdélavani déti se specialnimi
vzdélavacimi potfebami (popf. déti mimoradné nadanych) %°.

Vzdélavani podle individudlniho vzdélavaciho planu v materské sSkole
uskute¢fiujeme tehdy, pokud to situace vyZaduje (tzn., pokud bez né&ho nemizeme
vzdélavani dostate¢né prizplsobit specifickym potfebam a moznostem ditéte)?®.
Nejcastéji to byva v pripadé individualni integrace ditéte, jehoz zdravotni postizeni je
natolik zavazné, Ze vyzaduje nejen znacny rozsah specialni pedagogické péce, ale
také vyraznou upravu vzdélavaciho programu.

Individualni vzdélavaci plan vypracovavame ve spolupraci se specialnimi pedagogy
¢i poradenskymi odborniky a s rodi€i, popf. na zadost rodi¢l. Rodice ditéte musi s timto
pldnem souhlasit (musi jej podepsat). Nalezitosti individualniho vzdélavaciho planu jsou
uréeny pFislusnym provadécim pravnim predpisem?’. Pokud individuaini vzdé&lavaci plan
vypracovavame, pocitejme s tim, Ze se stava zavaznym dokumentem pro zajisténi
specialnich vzdélavacich potreb ditéte a soucasti dokumentace ditéte.

Individudini vzdélavaci pldn by mél vychdzet nejen ze SVP, ale zejména
z tfidniho vzdélavaciho programu. MiZeme jej doplfiovat a upravovat v pribé&hu
celého sSkolniho roku dle potfeby tak, aby nabizené cinnosti byly pro dité vhodné
a zvladnutelné. Konkrétné to znamena, e upravujeme v rdmci tematickych celkl vybér
uciva, promyslime vhodnost dil¢ich témat a cinnosti, navrhujeme alternativni témata ci
aktivity apod. Pokud jiz pfi tvorbé TVP vime o specidlnich potfebach nékterého ditéte
(&i déti), mizeme toto zohlednit pfimo v nabidce konkrétnich &innosti v rdmci celé t¥idy,
tzn. e mGzeme navrhovat takové aktivity, které mize zvladat i dit& s postizenim, popF.
aktivity podobné, riizné& obmérnované atd. Pamatujme dostate¢né také na to, aby dit& se
specidlnimi vzdélavacimi potfebami mélo, stejné jako ostatni déti, moznost si vybrat
z nabidky cinnosti. Proto by v bézné nabidce TVP vzdy méla byt aspon jedna
aktivita, ktera je pro integrované dité vhodna, kterou zvladne a v niz mtize byt
uspésné.

25 7akon ¢.561/2004 Sb., (Skolsky zakon), § 18.

26 zakon &. 561/2004 Sb., v § 18 hovofi o moznosti vzdélavani déti se specialnimi vzdéldvacimi potfebami
na zakladé individudlnich vzdé&lavacich planl, nikoli o povinnosti vypracovavat takové plany vzdy a za
vdech podminek. Rozhodnuti tak =z(stdvd na fediteli $koly, rodi¢ich a pracovnicich &kolskych
poradenskych zafizeni, popt. daldich odbornikg.

27 \iyhlagka &.73/2005 Sb., o vzd&lavani déti, 74kl a studentl se specialnimi vzdéladvacimi potfebami a déti,
74kl a studentd mimoradné nadanych.
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Individualni vzdélavaci plan by nemél byt pro nas jen formalni zalezitosti. Mél by
nam pomoci zajistit osvojeni specifickych dovednosti v rozsahu individudlnich moznosti
ditéte, vyuZivat potfebné kompenzaéni (technické i didaktické) pomicky, zajistit
vSestrannou bezpecnost ditéte a stejné tak i nabidku alternativnich ¢i nahradnich
aktivit.?® S jeho pomoci milZeme postupovat pti vzdéladvani ditéte s maximalnim
ziretelem k jeho vzdéldvacim potFfebam a moznostem, hledat optimalni cesty
a pristupy k ditéti i jeho vzdélavani.

Individualni vzdélavaci plan by mél byt pro nas oporou, nikoli vSak nécim,
co by nas svazovalo: dbejme, aby byl dostate¢né volny, poskytovat maximalni prostor
pro pruznou, tvofivou a vynalézavou praci, umoznoval nam neustadle sledovat
a vyhodnocovat vzdélavaci pokroky, jichz dité dosahuje (¢i naopak nedosahuje), a dle
toho mohl byt tento plan prib&zné rozvijen a upravovan. Je tfeba po¢itat s tim, Ze
integrované vzdélavani ditéte se specifickymi vzdélavacimi potfebami je prace odborné,
improvizacné a kombinacné vysoce naro¢na a i pfi snizeném poctu déti ve tridé, popr. za
pomoci asistenta, znacné obtizna. Ne kazda ucitelka je schopna takovou praci v danych
podminkach na patficné odborné urovni zvladnout. Zvazujme tedy zodpovédné, jsme-li
vzdy schopny se s vyjimeénymi naroky vyrovnat, zda miZeme zajistit dit&ti potfebné
podminky, vcetné specidlné pedagogické péce a zaroven vytvorit optimalni vzdélavaci
podminky véem détem, které ndm byly svéreny do péce.

20. Jaké vzdélavaci prostredi ve tridé vytvaret

Uv&domme si, e ucivo usporddané do tematickych celkl a predkladané détem
v podobé& nabidky ¢innosti znamend vyznamny posun na cesté od ,plnéni UkolG"
k ,ziskavani kompetenci®. To vSak samo o sobé nestaci. Podstatnéjsi je, jakym
zplisobem s détmi pracujeme, jaké formy a metody uplatiiujeme a jak vzdélavaci
proces organizujeme.

Zakladni princip, jimz se Fidime, je princip vzdélavaci nabidky. Tim poskytujeme
kazdému ditéti mozZnost si vybrat a tim i prilezitost ucit se podle svych
pFedpokladli a schopnosti. Neni zanedbatelné ani to, ze ma-li dité skutecnou moznost
vyb&ru ¢innosti, které mu ,sedi®, miZe v nich byt vice Usp&%né, coz upeviiuje jeho
ddvéru ve vlastni sily a schopnosti a povzbuzuje chut k dal$imu uéeni.

Krom toho, Ze by dité meélo mit pfilezitost samo rozhodovat o tom, jakym
¢innostem se bude vénovat a kdo bude jeho partnerem pri hfe i uleni, je treba
vzdélavaci cinnosti pripravovat a realizovat tak, aby uceni bylo co nejnazornéjsi,
zalozené na vlastni c¢innosti déti a na jejich prozitcich. Poskytujme proto détem
dostatek prostoru pro aktivitu a tvorivost, dejme jim mozZnost samostatné ,,objevovat",
zkouset a experimentovat a rozvijet tak své kompetence k uéeni, k fedeni problémd
a tvorivému mysleni. Doprejme jim prileZitost dostatecné komunikovat s ucitelkou
a ostatnimi détmi, spolupracovat a spolecné hodnotit. Umoznéme détem vyjadrovat
své predstavy, myslenky a napady, svobodné davat najevo, co je zajima, co chtéji
védét, co je bavi, podporujme prirozenou snahu ditéte ukazat, co uz samo umi a dokaze.

Samoziejmosti by meélo byt stimulacné a komunikacné bohaté prostredi,
v némZ se stale néco déje a kde déti nalézaji Sirokou nabidku aktivit, pomtcek a hracek,
které je oslovi. Je dobre, kdyz je ve tridé pohyb a ruch, ale organizovany, kdyz vse ma

28 RVP PV, kap.8 Vzdélavani déti se specialnimi vzdélavacimi potfebami a déti mimoradné nadanych.
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sva pravidla. Déti se tak pfirozenou cestou uci byt aktivni a své aktivity organizovat, uci
. 7 .0 . . 7 . 7 . 4

se prosocialnim postojum, ohleduplnosti, toleranci a vzajemné pomoci, ucCi se

dohodnout, uplatnit svoje napady a prosadit se, ale s ohledem na druhé.

Uvédomme si, Ze pro rlzné &innosti jsou vhodné rGzné formy. Nékteré ¢&innosti
mohou probihat s détmi po skupinach, jiné individualné ¢i naopak s celou tfidou
spoleén&, frontalné. Z hlediska zachovani psychohygienickych pozadavkd stfidejme
¢innosti Fizené s volnou hrou. Mysleme také na to, aby déti mély dostatek prostoru
k relaxaci a uvolnéni i k odpocinku v soukromi.

21. Proc a jak sledovat a hodnotit rozvoj a uceni déti

Individualizace v predskolnim vzdélavani predpoklada, ze ucitelka kazdé dité
dobre zna, Ze si o jeho rozvoji a uceni po celou dobu jeho dochazky udrzuje prehled.
Sledovani ditéte a jeho vzdé&lavacich pokrokl by viak nemélo byt cilem nasi prace, ale
prostfedkem k tomu, abychom mohly zajistovat détem odpovidajici vzdélavaci
nabidku a vhodné pedagogické vedeni. Diagnostické aktivity by nam tedy mély
pomahat k tomu, abychom vzdélavaly dité efektivné a pIlné vyuzivaly jeho individualniho
potencidlu. Odbornici se dnes shoduji na tom, ze pokud tomu tak je, Ize prepokladat, ze
i dalSi rozvoj a vzdélavani ditéte bude pokracovat priznivé.

Bé&Zné sledovani ditdte ma jist& svlj vyznam. Pokud vsak dit& sledujeme
systematicky, tj. soustredénéji, nase poznatky o ném jsou presnéjsi a komplexnéjsi.
Snadnéji pak odhalime individualni rozdily mezi détmi, jejich rozdilné vzdélavaci potreby
i individudlni tempo rozvoje a uceni a pozname, které metodické postupy jsou pro dité
vhodné, miZeme nabizet ditéti takové &innosti, které je v jeho rozvoji a uéeni posouvaii.
Pravidelné sledovani nas priméje zamyslet se alespon obcas nad kazdym ditétem, i tim
,nendpadnym", a my mizeme bezpelné&ji zachytit ptipadné vzdé&lavaci problémy ditéte,
véas se soustredit na jejich reSeni a tak ziskat vétsi jistotu, ze ve vzdélavani déti Ci
ditéte nic nezanedbame.

Pri sledovani ditéte se zamérujeme na jeho konkrétni projevy, resp. na dovednosti
(zplsobilosti, kompetence), a to zejména takové, které jsou dilezité pro preddkolni vék,
které vyznamné prispivaji k vytvareni zadkladd klicovych kompetenci. Dit& budeme
sledovat pfi nejrizné&jsich ¢innostech. V&imejme si predevsim:

e jak dité koordinuje pohyby a polohy téla, jak dokaze pohyby napodobovat;
e jak umi zachdazet s béZnymi predméty, jak zvlada sebeobsluhu;
e jakou ma slovni zdsobu, jak vyslovuje, zda mluvi gramaticky spravné, jak se
dovede vyjadrovat a komunikovat;
e jak se dokaze soustredit a zda je schopno postupovat podle instrukci;
e zda si dokaze cilené zapamatovat a ucit se néc¢emu;
jak zvlada zakladni preddiselné i Ciselné predstavy, zda uziva zakladni
matematické pojmy;
jak resi jednoduché problémy, Ukoly a situace;
jak rozvinutd je jeho fantazie a predstavivost;
zda je vSimavé k okoli, citlivé a ohleduplné;
do jaké miry je samostatné a sebevédomé;
zda a jak dokaze odliSovat hru od soustfedéné prace;
jak se umi ovladat a prizplsobovat;
jak je spolecCenské, jak umi komunikovat a spolupracovat;
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e co vSechno vi o svété, zda se chova bezpecné, zda chape ekologické postoje a
chovani.

Pri sledovani i vyhodnocovani je nutno brat v dvahu, Ze dité je individualni
osobnost rozvijejici se v rozsahu svych moznosti a ucici se svym tempem, ze jeho rozvoj
muUze byt velice nerovhomérny (napf. rozumovy rozvoj je rychlej&i, motoricky & socialni
pomalejsi) a ze tedy dité nemusi byt ve vSech vzdélavacich oblastech stejné Uspésné (ze
napr. vysoké Urovni rozumovych schopnosti nemusi odpovidat Uroven motorického di
socialniho rozvoje). Proto budeme hodnotit individualni vzdélavaci pokroky
kazdého ditéte. Zasadné se vyvarujme porovnavani déti s jakymikoli vyvojovymi Ci
vykonovymi normami, ¢i déti navzadjem?°. Nezamé&Fujme se na jednorazové ,vysetfeni® ¢i
.vyzkoudeni® ditéte, ale sledujme dit& pribé&zné&, v nejrliznéjdich situacich a &innostech
a hodnotme jeho projevy, resp. posuny, opakované.

ProtoZe si pochopitelné nemlzeme vse pamatovat, a z dlvodu, e by néco
dilezitého mohlo uniknout nasi pozornosti, mély bychom mit ve sledovani
a hodnoceni néjaky systém a vést si pisemnou dokumentaci. Timto zplsobem
bychom si mély ,mapovat®, jak se déti v prib&hu dochazky do matefské &koly rozvijeji
a jak postupuji v uceni. Vysledné zaznamy by mély byt soucasti portfolia ditéte.

Neznamena to, ze bychom chtély zavadét jednotnd pozorovaci schémata Ci
zdznamové archy. Jednak proto, e kazda Skola ma pradvo pracovat svym zplsobem a Ze
tak nejen skola, ale dokonce i kazda ucitelka mlize postupovat jinak. A také
proto, Ze u jednotlivych déti mize byt potfeba sledovani a vedeni zaznam
rtizna. Smyslem diagnostickych aktivit neni ,vyplhovat" cosi, co je formalni a ni¢emu
neprispéje, ale nalézt v kazdé matei'ské kole zpUsob, ktery vyhovi a ktery ucitelkdm ve
vztahu ke konkrétnim détem néco pfinese.

V nékterych materskych sSkolach jsou zavadény jakési kartotéky, které obsahuji
urcité pro vSechny déti stejné ,karty" ¢i zaznamové archy, které maji ucitelky v danych
intervalech vypliovat. Ucitelky zaznamy vyplni, zalozi a dale s nimi nepracuji. Zaznamy
tedy nejsou nijak provazany s pedagogickym procesem, a proto Ize pochybovat o jejich
funkénosti. V takovém pripadé hrozi readlné nebezpeci, Zze zapisy se stanou pouhou
administrativou. Vedeni takovychto zdznamd mohou uéitelky zcela opravnéné vnimat
jako praci navic, ktera jim nic nepfinasi.

Pamatujme, ze zdznamy, se kterymi ucitelka dale nepracuje a nijak jich ve své
praci nevyuziva, jsou opravdu zbytecné. Zaroven berme na védomi, ze individualizované
vzdélavani pedagogicko-diagnostické cinnosti vyzaduje. Mély byt tedy byt napfisté
samoziejmou soudasti nasi profesionalni prace°. Najdéme si tedy zplsob, ktery
nam bude vyhovovat a ktery budeme povaZovat za G&elny3!.

Stanovme si, jak budeme postupovat, co a jak budeme u déti sledovat, co
a jak zaznamenavat a vyhodnocovat. MiZeme pfitom vyjit z RVP PV. Jako podklad
pro sledovani ditéte a pisemny zaznam o jeho prospivdni miZeme pouzivat rdzné

29 Toto je sice b&Zny postup v psychologické i pedagogické diagnostice, avéak pro nade konkrétni
pedagogické ucely neni tento princip vhodny.

30\ RVP PV je na str. 44 a 45 (v kap. Povinnosti predékolniho pedagoga) je uvedeno, Ze sledovat a hodnotit
individudIni pokroky déti v jejich rozvoji a uceni by mélo byt soucasti odborné cCinnosti ucitelky.

31 ptipravujeme metodiku, jejimz zdmérem je nabidnou uditelkdm v tomto sméru metodickou i praktickou
pomoc. Metodika by méla byt dokoncena a zpfistupnéna praxi na pocatku roku 2007.
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zaznamové archy, karty, rozvojové mapy, tabulky, grafickd schémata,
poznamkové listy apod. Je na nas, co si zvolime a na jakém zpUsobu se dohodneme.

Je tfeba pripomenout, ze i kdyz se ucitelky v ramci celé skoly shodnou na urcité
stejné formé& poznamek, resp. zdznamovych archl, neznamena to, Ze by déti mély byt
~hodnoceny" vSechny spolecné, ve stejném rozsahu, popr. ve stejnych terminech. Nutno
si uvédomit, Ze pii sledovani ditéte i vedeni zapisd je zapotiebi postupovat
individuaIné, tj. rGznym zplsobem ¢&i formou, protoze u kazdého ditéte je potfeba
sledovani jind a u kazdého ma smysl zamérit se na néco jiného. Konkrétné to znamena,
7e napf. ditéti, které hife prospivd, musime vé&novat vice Usili, pe¢livéji sledovat pokroky
ditéte a vést tedy East&jsi zdznamy, popt. shromazdovat vice rliznych podkladd; u jiného
ditéte ma smysl soustredit se treba jen na urcity problém, u dalSiho ditéte, které se
rozviji tzv. bez problémd, staé¢i ,kontrolovat" jeho rozvoj a pokroky v uéeni jen obéas,
popr. vést poznamky stru¢néjsi, v delSich intervalech apod.

Pfipomernme si, ze vysledné mapy, resp. zaznamy, maji smysl tehdy, jsou-li
provazany s pedagogickym procesem. Mohou nam slouzit také k neformalni
komunikaci s rodici ditéte. Rodic¢ jasné vidi, jak dité postupuje, odkud kam se dité pod
nasi péci posunulo, co vSechno se naucilo a zvladlo, popf. kde se objevuji problémy.
Dobre vedené zaznamy tak mohou pfispét k vzajemné dohodé a lepSi spolupraci mezi
skolou a rodici ve vécech vychovy a vzdélavani ditéte.

Nezapominejme, ze jakékoli osobni pozndmky o ditéti i zaznamy o jeho rozvoji
v V' - o v /4 v v Ve -V
a uceni, jsou duvérné a Ze slouzi pouze nam a rodi¢am.

Co se tyce kontroly Ci inspekce, mély bychom byt schopny prokazat, ze o détech
mame dobry prehled, ze jednotlivé déti, jejich moznosti i limity dobfe zndme a ze
prib&Zné sledujeme jejich ménici se potieby, a zaroveri i to, Zze tomu pfizplsobujeme
svou pedagogickou cinnost. Jaky zp@sob u konkrétniho ditéte zvolime a jak si jej
zdlivodnime, je ponechano na nas.
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D. Zavéry a shrnuti

Konkrétnich zplUsobl, jak muUZeme pFistupovat ke svému vlastnimu tiidnimu

vzdélavacimu programu a vzdélavaci cinnosti, je mnoho. Na predchozich strankach jsme
se pokusily predstavit a nabidnout jeden ze zpuUsobl, ktery zachovava integrovany
pristup a o némz se domnivame, Ze by mohl byt pro vétSinu ucitelek prijatelny
a schidny. Bude vyhovovat zejména t&m ucitelkdm, které pracuji volné&ji a uplatfiuji
vlastni tvorivost a vynalézavost. Pokusime se zopakovat, co by mélo byt pro nasi praci
zvlasté dllezité:

meéjme neustale na paméti ramcové vzdélavaci cile a jejich smysl (protoze je
mUzeme naplfiovat, & naopak nenaplfiovat a tak postupovat v souladu s RVP PV,
¢i naopak v rozporu s nim);

uvédomme si, ze déti vychovavame pro zivot, Ze tedy pracujeme v urcité
perspektivé; nejde o okamzité vykony déti ani o pInéni izolovanych ukold, ale
o postupné nabyvani a zdokonalovani klicovych kompetenci;

uvédomme si, ze pokud chceme déti vést ke klicovym kompetencim, samy
musime jednat v souladu s nimi (pokud si samy nebudeme vérit, nebudeme
samostatné a rozhodné, vSimavé, tolerantni, dostatecné tvorivé, tézko povedeme
déti k podobnym kompetencim, k samostatnosti, zdravému sebevédomi, socidlni
citlivosti, toleranci ¢i tvorivému mysleni);

snazme se vidét pred sebou déti, které vzdélavame, nikoli Ukoly, které je tifeba
plnit; uvédomme si, Zze nejde o ,probrané ucivo" , ale o to, co si déti skutecné
odnaseji;

pracujme s kazdym ditétem jako s individualni osobnosti, snazme se poznat
jeho potreby, soustifedénéji si vSimejme jeho rozvoje a prospivani, sledujme jeho
vzdélavaci pokroky; mé&jme na paméti, Zze jen tak mdZeme ditéti nabidnout to, co
opravdu potrebuje;

rozvijejme zajem déti o okolni déni (u¢me déti vSimat si toho, co se kolem
déje, vyuzivejme k tomu kazdé vhodné prilezitosti);

snazme se vytvaret takové podminky, aby se svou kvalitou blizily tém, které jsou
popsané v RVP PV; (i kdyz je nelze plné zajistit, je tfeba k nim smérovat);
dostate¢né pamatujme také na mozné nepFiznivé vlivy a rizika (pokud si urcita
uskali ¢i prekazky uvédomime, lépe se jim vyhneme nebo je snadnéji
prekoname);

uplatinujme své odborné znalosti a dovednosti a vytvarejme TVP také ,sobé
na miru® (nejlépe miZeme détem predat to, co sami dobie umime).

Co je zvlasté dileZité pro tvorbu TVP:

snazme se vytvaret TVP svym rozsahem priméreny (vyhneme se tak tomu,
aby byl pfedimenzovany), dbejme na priméreny vzdélavaci obsah , tridnich"
blok& (v rdmci tfidnich bloki neni tfeba naplnit vedkeré pozadavky z RVP PV,
nebot strukturovana nabidka predstavuje pouze ¢ast vzdéladvaciho obsahu);
ponechejme v TVP prostor (abychom jej mohly doplhovat a obohacovat
prab&Zné&, podle aktualni situace a vzniklych okolnosti)

nesestavujme TVP prilis ,umély", vyuzivejme moznosti, které se pfirozené
nabizeji (vychazejme z toho, co se kolem déje, sc¢im se déti ve svém
bezprostrednim okoli, v prirodnim i spoleCenském prostredi setkavaji);
neopisujme cile z RVP PV; tyto cile jsou velmi obecné a Siroké; v nasem
programu potfebujeme cile konkrétni, takové, které odpovidaji konkrétnim détem
a jejich vzdélavacim potrebam;
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e TVP vytvarejme détem na miru (snazme se oslovit a zaujmout konkrétni déti,
vychdzet zjejich potfeb a zajmu, nabizet &innosti, které jejich schopnostem
a moznostem odpovidaji);

e dodrzujme integrovany pristup (planujme tematické celky tak, aby pri jejich
realizaci skute¢né dochazelo k propojeni rlznych vzdé&lavacich oblasti); dbejme,
aby nabizené ¢&innosti rozvijely rGzné oblasti (v pfipad& vétsich celkd vSechny)
a aby tedy ke kazdé vzdélavaci oblasti byla v ramci tematického celku
nabidnuta néjaka cinnost;

e zajistujme détem moznost uéit se podle jejich individualnich mozZnosti
a schopnosti (vytvarejme nabidku, z niz si kazdé dité ma moznost vybrat
¢innost, kterd odpovida jeho predpokladim a moZnostem, kterd jej zajima, je pro
né zvlddnutelnd a ve které mize byt sp&sné);

e pii tvorb& tematickych celkd volme konkrétni témata, kterd jsou pro déti
prirozena a potrebna (pokud zarazujeme ,origindlni* témata, je tfeba je svazat
s zivotni realitou a podat je détem tak, aby jim rozumély, aby to nebylo na ukor
pro déti ddleZitych elementarnich tematickych okruhd®?);

e snazme se nezpracovavat plany tematickych celkli do vsech podrobnosti,
staCi pripravovat je jen v hlavnich obrysech (aby nebyly pfilis svazujici, ale
poskytovaly zakladni oporu a bylo mozno je postupné a tvorivé rozvijet);

e nelpéme disledné na pfipravenych planech (nebojme se odchylit se od
plvodniho pldnu a pozménit jej, protoze jeho dlsledné dodrzovani bez jakychkoli
zmén muZe byt spiSe zndmkou malé flexibility, nevsimavosti k okolnimu déni
a nedostatku tvorivosti a vynalézavosti);

e pracujme se zpétnou vazbou, ohlizejme se za sebe (potfebujeme védét, zda
program, ktery jsme pro déti vytvofily, funguje, zda jsou napliovana nase
ocCekavani); svoje plany, postupy i vysledky porovnavejme s RVP PV i SVP
(samy si dnes musime zhodnotit, zda postupujeme spravné).

32 prehled zédkladnich poznatkovych okruhl a témat, se kterymi by mély byt déti sezndmeny, je uveden
v Manualu pro pfipravu sSkolniho (tfidniho) programu mateiské Skoly v kapitole 7.3. Cinnosti a
poznatky v SVP a TVP.
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