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Uvodni slovo

Vazené étenarky, Vazeni ¢tenari,

predkladana sekundarni analyza mezinarodniho Setfeni PIRLS 2021 ma za cil predstavit vysledky zaku
4. roéniku zakladnich kol v kontextu faktoru, jez je ovlivAuji ¢i s nimi souvisi.

Jednim z nejvyznamnéjsich problému, kterému ceskd vzdélavaci soustava celi, jsou pretrvavajici
nerovnosti ve vysledcich vzdélavani dané rodinnym zazemim zaka. Ty Ceské Skolstvi dokaze kompenzovat
jen velice omezené. Proto se analyza soustredi na faktory, které by mohly nerovnosti zmirnit.

Laicka i odborna verejnost a média se obecné soustredi pouze na vysledky ze srovnavacich testu a novinové
titulky jen zridkakdy prezentuiji jina zjiSténi nez ta, jak si v priméru v téchto Setfenich vede Ceska republika
ve srovnani s jinymi zemémi. Mnohdy se tak zapomina, Ze Setfeni PIRLS neni jen o vysledném bodovém
skore z testu, ale také nam ukazuje, jak jsou Zaci motivovani, jakou maji oblibu ¢teni a zda jsou ve Skole
spokojeni. Motivace zaku ke ¢teni a jejich sebeduvéra mohou byt pFinosnéjsim ukazatelem kvality vyuky
ucitell nez pouhy vysledek testu. Zajem o ¢teni a motivace k nému jsou klicové pro celoZivotni uéeni
a obecné osobnostni rozvoj ¢lovéka. Zaci, ktefi si uchovavaji radost ze ¢teni, maji tendenci byt aktivnimi
¢tendri i v dospélosti a mohou tak neustale rozvijet své znalosti a dovednosti.

Cteni textd, které vyzaduji porozuméni obsahu, rozviji analytické mysleni a kritické mysleni u déti. Tyto
dovednosti pak prispivaji k lepsi orientaci v dnesnim sloZitém svété, umoznuji spoleénosti byt vice odolnou
viéi dezinformacim a podporuji samostatné a kvalifikované rozhodovani. Ctenarska gramotnost je tak
dilezitou podminkou pro fungovani demokracie v Ceské republice, protoZe rozviji nepfimo i obéanské
dovednosti. Schopnost aktivné ¢ist a porozumét ruznym perspektivam totiz prispiva k formovani
informovanych obcand, ktefi jsou schopni Uéastnit se verejného dialogu a pFispivat tak k rozvoji
demokratickych hodnot. Zaroven je ¢tenarska gramotnost dulezitym predpokladem k osvojeni dalsich
gramotnosti, a to jak matematické, tak i prirodovédné.

Ucitelé maji tedy velkou odpovédnost, protoze jiz od raného véku zakl formuji jejich postoje ke éteni. Pravé
ucitel muze vytvorit bezpecné a podpurné prostredi, kde se Zaci citi natolik komfortné, Ze mohou bez obav
sdilet své ¢tenarské zazitky a nazory. Diky svému pedagogickému uméni muze ucitel vybrat knihy a texty,
které jsou pro zaky relevantni a inspirujici. Pokud uéitel umi vhodné nadchnout a motivovat své zaky k
zajmu o ¢teni a literaturu, poskytuje jim zasadni hodnotu majici pozitivni vliv na jejich étenarsky vyvoj. Ucitel
by rovnéZz mél pomahat détem objevit jejich vlastni literarni vkus a podporovat je v jejich étenarském ristu.

Souéasti Sekundarni analyzy PIRLS 2021 jsou navrhy doporuceni konkrétnich kroku, které by v ¢eském
vzdélavacim systému mohly prispét k podpore dalsiho rozvoje ¢tenarskych dovednosti zaku. Doufame tak,
Ze analyza prispéje k diskusim o kvalité vzdélavani a jeho zlepSovani. Cela rada konkrétnich doporuceni
pro ucitele je podrobné predstavena na metodickém portalu Ceské skolni inspekce (CSI) kvalitniskola.cz.
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Manazerske shrnuti

Manazerské shrnuti prezentuje vysledky datové analyzy mezinarodniho Setreni PIRLS 2021, které detailngji
vysvétluji datové dostupné kontextualni faktory i jejich vzajemné interakce a vztahy. Souéasti zavéru neni
navrh systémovych ¢i legislativnich doporuéeni pro oblast vzdélavani. Mezinarodni Setfeni PIRLS vsak
umoznuje identifikovat potencionalni problémy ve vzdélavani a mozna reseni na urovni zrizovately, ucitelt
a rodi¢t v kazdodenni vzdélavaci praxi na zakladé zjisténych asociaci a vztahd. Vysledky Setfeni jsou
rozdéleny do nékolika samostatnych oblasti. Prvni oblast se soustredi na well-being Zaka, rodinné zazemi
(socioekonomicky status) a klicové faktory ovliviujici étenarskou gramotnost, jako je motivovanost a délka
predskolniho vzdélavani. Druha oblast se zaméFuje na postoje a charakteristiky uéitelu. Treti oblast zkouma
konkrétni didaktické pristupy a metody vyuky.

Well-being zaka, tridni klima, socioekonomicky status (SES) a zakladni faktory
souvisejici s vysledky Zaku v testu ¢tenarské gramotnosti PIRLS 2021

Zaci pochazejici z rodiny s prihodnym ctenarskym klimatem (dostatek knih v domacnosti, rodice
se dostate¢né vénuji ¢teni a maji pozitivni vztah ke éteni apod.) dosahuji v testu étenarské
gramotnosti vyrazné lepsich vysledku nez Zaci, ktefi pochazi z rodin, kde se étenarské klima tolik
nepodporuje (viz kap. 1, graf 1 a 3, modely 1 a 2). Skoly by mély aktivné a védomé pracovat
s nerovnosti, kterou si Zaci prinaseji ze svych rodin a mély by vytvaret strategie a politiky, které
budou aktivné mirnit dopad socioekonomického statusu Zaka.

Zaci, ktefi navstévuiji formalni predskolni vychovu (matef'skou Skolu) alespon dva roky, dosahuiji
statisticky vyznamné lepsich vysledku v testu ¢tenarské gramotnosti neZ ti, ktefi formalni
predskolni vychovu absolvuji v délce kratsi nebo dokonce vibec (viz kap. 1, model 1 a 2). ZFizovatelé
skol, tedy obce, ale i krajsti predstavitelé a mistni komunity, by se méli snazit ve svych regionech
o0 co nejvétsi zapojeni déti do predskolniho vzdélavani.

Pozitivné s Grovni ¢tenarské gramotnosti souvisi i sebedlivéra zaka. Skoly by se mély zaméFit na
podporu sebedUvéry Zaka ve Skole, ktera je duleZitou podminkou pro rozvoj jeho dovednosti
a pristupu ke éteni (viz kap. 1, model 1a 2, kap. 2, model 3). Uéitelé by si méli osvojit metody a pFistupy
ke zvySeni sebeduvéry zaku a k jejich vy$si motivovanosti ke é&teni. Jednou z mozZnosti je
poskytovani pravidelné zpétné vazby Zakiam, kde by byly reflektovany jejich pokroky a tspéchy.
Pozitivni hodnoceni od ucitele v souvislosti s pokroky ve étenarské gramotnosti muze vytvorit
pozitivni atmosféru a motivaci ke cteni.

ZAci, ktefi pri prichodu do Skoly ¢asto pocituji hlad nebo Gnavu, dosahuji priimérné nizsiho skére
v testu Ctenarské gramotnosti (viz kap. 2, model 3). Pocit hladu ¢&i Unavy neni asociovan se
socioekonomickym statusem, jedna se proto spiSe o otazku vychovy a pfistupu rodiny, nastaveného
denniho rezimu a Zivotniho stylu Zaka, ale muzZe také souviset s Sikanou ve $kole (viz kap. 2, model
4). Zaci v Ceské republice ¢astéji zaznamenavaiji pocit Ginavy a hladu, nez je bézné v priméru zemi
EU (viz kap. 2, graf 4 az 7). Zfizovatelé Skol, ale i krajské samospravy (jako nositelé opatreni
vzdélavaci politiky) by méli nastavit efektivni systém identifikace téchto Zaku a nastavit vhodné
a cilené programy jejich podpory ve spolupraci s mistni komunitou a neziskovym sektorem.

Sikana je v Ceské republice systémovym jevem, to znamena, Ze Sikana je vnimana nejen jako
ojedinély ¢i nahodny incident, ale jako problém, ktery je na nékterych Skolach dlouhodobé
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zakorenén. Vyssi mira pocitované sikany vede k horsimu skore ve étenarské gramotnosti (viz kap.
2). Je proto dulezité, aby ucitelé méli dostateénou podporu pro ziskani kompetence a dovednosti ke
zvladani nepriznivého klimatu tfidy, vztahi mezi Ziky a socio-emoéniho prozivani déti. To umozni
snaze identifikovat Sikanu a uéitel muze pak snaze nastavit normy a vytvofit takové bezpeéné
prostfedi, aby k Sikané ve skolach nedochazelo, s ¢imZz mohou pomoci i Skolni psychologové
a vedeni skoly.

Zaci, ktefi pocituji Sikanu, hodnoti své uéitele jako nespravedlivé (viz kap. 2, model 4). Naopak Zaci,
ktefi pocituji vy$si miru sounalezitosti se skolou, ¢astéji uvadeéji, ze jsou k nim ucitelé spravedlivi
(viz kap. 2, model 5). Ucitelé by méli spolecné s Zaky nastavit pravidla vhodného chovani, tato
pravidla s nimi prodiskutovat a nasledné pozitivné motivovat Zaky k jejich dodrzovani. Je vhodné
aplikovat principy podpory pozitivniho chovani Zaku.

Charakteristiky a postoje ucitelt

Aprobovanost, kvalifikovanost a obecné vzdélani uéitele se ukazaly jako malo vyznamné prediktory
u étenarské gramotnosti zaku 4. ro¢niku na rozdil od zjisténi mezinarodnich Setfeni zamérenych
na matematickou gramotnost. To nasvédCuje tomu, Ze ctenarska gramotnost je ovlivnéna
predevsim rodinnym prostfedim a zazemim Zaka (viz kap. 3, model 6). Proto je duleZita role uéitele
a motivujici komunikace se zakonnymi zastupci. Je tfeba jejich zapojeni do procesu uéeni. Vhodna
je i komunikace o vyvoji jejich déti. Uéitelé ale mohou svym nadSenim motivovat Zaky ke éteni (viz
metody vyuky).

Ctenarska gramotnost je spiSe ovlivnéna stabilitou ucitelského sboru nez individualnimi
charakteristikami jednotlivych uciteldl. Zaci vyucovani ucitelem, ktery danou tfidu vyucuje kratsi
dobu, vykazuji tendenci niziho prumérného skore ve Ctenarské gramotnosti (viz kap. 3, str. 41).
Skoly by mély vytvoFit systémy, které minimalizuji fluktuaci uéitelského shoru. Déle je tfeba
investovat do profesniho rozvoje uéitell, zajistit moZnost uéiteli sdilet osvédéené postupy
a zkusenosti v ramci ucitelského shoru.

Spokojenost uitele je negativné spojena s deklarovanym nezdjmem Zaku o vyuku, coz muze vést
k naruseni komunikace mezi ucitelem a zaky a ke zhorseni vztahu ve tfidé (viz kap. 4, model 7).
Kliécovym doporuéenim je aktivné zapojit Zaky do vyuky a vytvaret stimulujici vzdélavaci prostredi,
které je zaloZeno na zdjmech a potfebach Zzaku, coZz pomuZe nejen zvysit angaZovanost zakd, ale
také pozitivné ovlivni spokojenost uéitele a kvalitu vyuky.

Ucitelé se stale neciti zcela uznavani pri vykonu svého povolani: témér 50 % z nich odpovédélo, Ze
se alespon obéas neciti jako ucitel/ka uznavani (viz kap. 4, graf 13). ZlepSeni vlastniho vnimani
postaveni uéitelu vyZaduje komplexni pFistup a spolupraci ruznych aktéru, véetné politickych
predstaviteld, vedeni $koly, ucitelskych organizaci a také samotnych uéiteld. Dulezité je dobré
nastaveni spoluprace s rodi¢i. Zapojeni rodi¢u do vzdélavani jejich déti muZe pomoci uéitelum citit
se podporovani a uznavani. Dobri ucitelé by méli byt ocenovani vedenim Skoly a zrizovateli Skoly.

Postupy a metody vyuky

Vyukové metody nemusi byt vZdy univerzalné vhodné pro véechny vyucované zaky, proto uéitelé
musi zvazit faktory jako je sloZeni tfidy z hlediska SES, nadani a motivace Zaki, tendence
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k vyruSovani a také vhodnost téchto metod pro Zaky 4. tfid z hlediska jejich véku a vyvoje. Vzdy
zalezi na kontextu, profesnich kompetencich uéitele a prijeti vyukové metody (nebo mixu vyukovych
metod) samotnymi zaky (viz kap. 5).

* Pokud Zaci vnimaji, Ze jejich uéitel vyuéuje srozumitelné a aktivné se vénuje jejich individualnim
vyukovym potifebam, dosahuji lepsiho skére v testu ¢tenarské gramotnosti (viz kap. 5, model a graf
15) U¢itel by mél aktivné komunikovat se svymi zaky a zajimat se o jejich nazory a potreby.

= Tridy, kde je v pruméru nizsi SES, maji horsi vysledky, ui-li zde uéitel Zaky véechny najednou. Je tak
potFeba prizpisobovat metody vyuky potFebam Zaku (viz kap. 5, graf 15). Uitelé by méli byt otevFeni
ruznym uéebnim stylim a individudlnim potFebam Zaku. Méli by se snazit poznat jedineéné potreby
kazdého Zaka a pFizpusobit vyuku tak, aby byla relevantni pro jejich irovné a zpusob uceni.

=V pripadé, kdy Zaci z tfidy s nizsim SES pracuji samostatné na Ukolu, ktery si sami zvolili, zvysuje
se skore tridy ve ¢étenarské gramotnosti (viz kap. 5, graf 16). Tuto metodu tak lze doporudit pro
kompenzaci negativniho vlivu rodinného prostredi. Uéitelé by méli zapojit Zaky do interaktivnich
aktivit a diskuzi a podporovat kreativni pFistup k éteni a literature. Pedagogové k tomu mohou pouzit
ruzné formy médii, umélecké projekty a dalsi aktivity, které mohou Zaky zaujmout.
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Analyza

O mezindrodnim Setreni ¢tenarské gramotnosti PIRLS 2021

Mezinarodni Setfeni PIRLS (Progress in International Reading Literacy Study) je projekt Mezinarodni
asociace pro hodnoceni vysledku vzdélavani (IEA) probihajici v 5letych cyklech, poprvé v roce 2001.
Zamérfuje se na zjistovani ctenarské gramotnosti zakud Etvrtych roénikd zakladnich $kol spoleéné s hlubsimi
kontextualnimi faktory, které mohou mit na ¢tenarskou gramotnost zaku vliv - napriklad rodinné a skolni
zazemi, vyukové postupy a metody vyuzivané pfi vyuce &i charakteristiky ucitell jako jsou sebevédomi nebo
pristup k dalsimu vzdélavani.

V roce 2021 probihalo toto Setfeni jiZ popaté a zapojilo se do néj 57 zemi z celého svéta spolu s dalsimi
8 ekonomickymi regiony. V pripadé Ceské republiky se jedna o jeji ctvrtou Ucast (nelcast v roce 2006).
Ziskana data jsou vyuzivana narodnimi institucemi plsobicimi v oblasti vzdélavani (v Ceské republice se
jedna zejména o Ministerstvo skolstvi mladeZe a télovychovy a Ceskou skolni inspekci) pro monitoring
a vyhodnocovani vysledkd vzdélavani a slouzi k identifikaci nedostatkl, ale také pozitiv vzdélavaciho
systému a k naslednému rozvoji vyuky éteni a Upravé kurikula v této oblasti.

Soucasna definice ¢tenarské gramotnosti v Setieni PIRLS 2021 zni nasledovné: ,Ctendrskd gramotnost
Je schopnost porozumét formam psaného jazyka, které vyZaduje spolecnost a/nebo ocenuji jednotlivci,
a tyto formy pouzivat. Ctenari mohou odvozovat vyznam z riiznorodych forem textd. Ctou, aby se ucili aby
se zaclenili do spolecenstvi tenaru ve skole i v kaZdodennim Zivoté, a také pro zabavu.” (pirls2021.org).
Za ¢tenare jsou povazovany osoby, které aktivné uvazuji o textu, znaji efektivni strategie cteni a umi je pfi
¢teni aplikovat.

Cilem testovani ale neni pouhé sledovani urovné ¢tenarské gramotnosti napfic staty a v ramci statu, ale
také sledovani jevu, které mohou mit na ¢tenarskou gramotnost vliv. Testovani se tak déli do vicera casti.
V jedné casti zaci odpovidaji na testové ulohy, které maji za cil ovérit jejich étenarskou gramotnost. Dale
jsou souéasti PIRLS také dotazniky pro zaky, rodice, ucitele a Feditele $kol, které obohacuji data o podstatné
informace, jez mohou vysvétlit rozdilné skore napri¢ sledovanymi Grovnémi - tedy rozdily mezi zaky
samotnymi, jednotlivymi tfidami, Skolami, ale i regiony ¢i staty. V obecné roviné pak mizZeme Fici, Ze cilem
Setreni je mimo samotné sledovani é¢tenarské gramotnosti rovnéz snaha zmapovat vliv rodinného, skolniho
a Sirsiho sociokulturniho kontextu Zaku na rozvoj ¢tenarské gramotnosti, ktera je pro testovani chapana
jako tvorFivy a interaktivni proces, pfi némz se klade duraz na funkéni povahu éteni.

Testovani také reflektuje technologicky vyvoj spoleénosti, a proto je souéasti PIRLS porozuméni textim, se
kterymi se Zaci mohou setkat online (ePIRLS). Tento pfistup navozuje Zakiim autentické situace, pri kterych
vyhledavaji informace z vlastniho zajmu nebo pro Ucely studia ¢&i pripravy Skolni prace, predevsim
z prirodovédnych a spolecenskovédnich predmétl. Novinkou v Setfeni PIRLS 2021 v Ceské republice
je prechod od pisemného dotazovani k elektronickému, které ma za cil modernizovat a zefektivnit cely
proces testovani. Tento postup je dulezity pro stanoveni limitu a vyhod elektronického testovani oproti
tradiénimu pisemnému testovani PIRLS. JelikoZ se jedna o prvni rok elektronické formy PIRLS pro Ceskou
republiku, je soucasti PIRLS 2021 také testovani pisemné. Vysledky Setfeni PIRLS 2021 v této zpravé
vychazeji pouze z dat ziskanych v elektronické formé Setfeni.

Ministerstvo kolstvi, mladeze a t&lovychovy Strédnka 7z 80



Zakladni informace o $etfeni PIRLS v Ceské republice

Setreni PIRLS se zaméruje na zjistovani Grovné ¢tenarskych dovednosti zaka ¢tvrtého rocniku zakladni
Skoly. Duvod vybéru tohoto stupné vzdélani je ten, Ze Zaci v tomto véku naplno ovladaji éteni a psani a jiz
zacinaji uvedené cinnosti vyuzivat k dalSimu vzdélavani.

Do cyklu PIRLS 2021 se zapojilo 57 zemi z celého svéta spolu s dalsimi 8 ekonomickymi regiony'. Celkem
byla sebrana data od vice nez 400 000 Zakd, 380 000 rodicu, 20 000 uéitelt a 13 000 skol. V tuzemsku se do
Setreni zapojilo celkem 280 zakladnich Skol z celé Ceské republiky. Na 222 Skolach, v nichz Setfeni PIRLS
vyplhovalo 6 621 zaku étvrtych roénikd, bylo testovani realizovano elektronicky, avéak pro zajisténi
srovnatelnosti dat vypliovali na dalsich 58 skolach (dohromady 1 906 ZakU 4. roénikl) Zaci testy jesté
v tisténé podobé. V Ceské republice se Setfeni PIRLS 2021 zicastnilo tedy celkem 8 527 zak{ Etvrtého
roéniku zakladnich $kol a prostrednictvim vypliovani dotazniku také 280 Feditelt zakladnich Skol, 490
uCitelt a témér 8 000 rodicu zaka.

Testovani ¢étenarské gramotnosti vramci PIRLS vyuZivd moderni pristupy. Testuje nejen zakladni
dovednosti umét Cist a psat, ale také étenarské znalosti a dovednosti vyzadujici premysleni o psanych
textech, zahrnuje do Setreni vyhledavani, pochopeni informaci v textu a jejich dalsi vyuziti. Cteni je zde
vnimano jako tvorivy a interaktivni proces a Zaci jsou vidéni jakozto aktivni ¢tenafi, ktefi umi ve svém véku
vyuzivat efektivni ¢tenarské strategie a dokazou uvazovat o tom, co precetli.

Setfeni PIRLS se zaméruje na tfi aspekty ¢tenarské gramotnosti: Ucely éteni, postupy porozuméni
a ctenarské chovani a postoje. Hodnoceni ctenarské gramotnosti v ramci testovani PIRLS probiha ve dvou
oblastech Gcelu cteni. Za prvé se jedna o oblast cteni pro ziskani literarni zkusenosti (¢teni ze zajmu a pro
radost) a za druhé o éteni pro ziskani a pouzivani informaci (¢teni k ziskavani informaci ke svému dalSimu
vzdélavani). V rdmci kazdé z téchto oblasti ¢teni jsou hodnoceny celkem étyfi ruzné druhy Cinnosti
provadéné samotnymi ¢tenarfi s cilem porozumét ¢tenému textu. V Setfeni PIRLS 2021 jsou tyto &innosti
oznaéeny jako ,postupy porozuméni“. Konkrétné se jedna o vyhledavani informaci, vyvozovani zavéru,
interpretaci a posuzovani textu. Vice ohledné pouzivanych typu textu v Setfeni aj. vizte Narodni zpravu -
Mezinarodni Setfeni PIRLS 20212

Teoreticka vychodiska analyzy a dosavadni stav poznani

Sekundarni analyza PIRLS 2021 vyuziva data k lepSimu pochopeni postoju zaku ke ¢teni a k odkryvani
dalsich faktoru, které maiji vztah k jejich ¢tenarské gramotnosti. Existuje mnoho rozdilnych faktoru, které
v ¢eském vzdélavacim systému je socioekonomicky status (SES) zaku, ktery ma vyznamny vliv na vysledky
vzdélavani.? V tomto smyslu je vzdélanost rodi¢d, materialni zazemi rodiny a obecné prostfedi, v némz Zaci
vyrustaji, zasadni pro ¢tenarskou gramotnost Zaka.

1 Ekonomické regiony zemi: Alberta, Kanada; Britska Kolumbie, Kanada; Newfoundland a Labrador, Kanada; Moskva, Ruska federace; Québec, Kanada; Abd Dhabi, Spoj.
arab. emiraty; Dubaj, Spoj. arab. emiraty; Jihoafricka republika.

2 Ceska Skolni inspekce. Mezinarodni $etfeni PIRLS 2021 - Narodni zprava.

3 Marjoribanks 1979 a 2002; Blossfeld, Shavit 1993; Willms 1999; Mullis et al. 2000; Sylvain, de Broucker 2001; Sirin 2005; Perry, McConney 2010; Strakova 2007 a 2010;
Straka, Simonova 2015; Dvorak, Strakova 2016
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Zminéné studie ukazuji, Ze Zaci z rodin s vy$sim SES dosahuji lepsich vysledku ve vzdélavani nez Zaci
z rodin s nizéim SES. Tento rozdil muze byt casteéné vysvétlen tim, Ze rodice s vyssim SES napriklad castéji
¢tou svym détem knihy jiz pred nastupem do zakladni Skoly a podporuji je v rozvoji ¢tenarskych dovednosti.
Tito Zaci pak dosahuji vyssich skore v testech ¢tenarské gramotnosti nez Zaci, jejichZ rodice jim knihy
necetli. Kromé toho socioekonomicky status rodin muze ovlivnit i Groven skoly, coZ se projevuje rozdilnym
pFistupem uéitelt k vyuce, odlisnym tfidnim klimatem a obecné rozdilnymi aspiracemi zaku.’ Tyto faktory
jsou dulezité pro vytvareni pratelského a kooperativniho prostredi ve tfFidé a mohou mit vyznamny dopad
na vzdélavaci Uspéch zaku. Nizsi SES Easto souvisi s horsim tfidnim klimatem, coz mlze byt dusledkem
nedostatku zdroju nebo chybéjici podpory ze strany rodicu. Tato nerovnost se muze projevit napfiklad
ve vyssi mire socialnich konfliktu ve tfidé, coz ztéZuje proces vyuky a snizuje vykon zaku. Tyto faktory jsou
vzajemné provazany a jejich komplexni analyza muZe poskytnout hlubsi porozuméni tomu, jak
socioekonomicky status ovliviuje vzdélavaci vysledky zaku.

PFi ¢teni analyz je dulezité nevztahovat osobni zkusenost k vysledkim hromadnych statistickych dat.
Zejména pokud se jedna o faktory na urovni tridy a Skoly, ze kterych usuzujeme na Groven zaka, nebo pokud
vztahujeme vysledky jedné skupiny na skupinu jinou. Mohlo by tak dojit k tzv. ekologické chybéé, kdy
nespravné odvozujeme povahu jednotlivych dat od vysledku analyzy pro celou skupinu, do které tato data
spadaji. Poznatek, Ze vy$si socioekonomicky status je vyznamné asociovan s vyssim skore ¢tenarské
gramotnosti rovnéz nutné neznamena, Ze by vsichni Zaci s niz8im socioekonomickym statusem méli horsi
vysledky a nelze mezi nimi najit vyjimecné nadané zaky s vybornym skore ve ¢tenarské gramotnosti.

Socioekonomicky status neni jedinou proménnou, ktera ma na vysledky zaku vliv. Tato analyza se zaméri
predevsim na roli uéitele v celém procesu ziskavani dovednosti ¢tenarské gramotnosti zaky. Cela analyza
tak bude ¢lenéna do nasledujicich kapitol:

Zakladni zjisténi

Well-being Zaka v prostredi Skoly a rodiny
Pfiprava ucitelu a jejich vzdélavani
Postoje uéitell

Vyukové metody a étenarska gramotnost

o NN

Prvni kapitola obsahuje zakladni zjisténi a informace, které lze z dat Setfeni PIRLS 2021 vycist. Jedna se
predevsim o vhled do rozloZeni skdre z testu ¢tenarské gramotnosti napri¢ zaky a napri¢ kraji. Dale jsou
predstaveny modely, které predstavuji proménné souvisejici s vysledky ve ¢tenarské gramotnosti v ramci
PIRLS 2021.

Druha kapitola analyzy se zaméri na celkové prostredi, ve kterém se zak pohybuje, a na to, jaky ma toto
prostredi vztah k jeho vysledkim v Setfeni PIRLS 2021. ZastreSujicim konceptem v této kapitole tak bude
well-being Zaka. Tento samotny termin neni snadné prelozit do ceského jazyka, avsak v novéjsich
socidlnévédnich analyzach je hojné vyuZivany. Pravdépodobné i kvuli jeho relativni novosti nenajdeme

4 Araujo, & Costa, 2015
5 CSI, SA PIRLS 2016; CSI, SA PISA 2018

6 Gregory a kol., 2009
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jasnou definici, na které by se vsichni vyzkumnici studujici well-being shodli.” V této praci se k well-beingu
pFistupuje jako k proménné, ktera reflektuje osobni pohodu Zaka (Zak neni unaven a nepocituje hlad), jeho
sounalezitost se Skolou a vystaveni Sikané. Jelikoz je pohoda/well-being Zaka ovliviovan velkym poctem
dalsich faktor(, nelze na néj nahlizet izolované. Zaci, ktefi pochazeji z rodin, jez neprochazeji vyraznéjsimi
ekonomickymi problémy a neovliviuji je faktory jako ¢astéjsi stéhovani a substandardni bydleni? mivaji
hodnoty well-beingu vyssi nez Zaci, ktefi ekonomické problémy své rodiny pocituji.? Tyto zminéné faktory
patFi také do vyse zminéného konceptu socioekonomického statusu (SES) Zaka. Pro podporu well-beingu
7aku se ukazuji jako dulezité tyto faktory - blizky vztah s rodici, zajem rodicu o vzdélavani ditéte, budovani
dobrych vztahi se spoluzdky ¢i prateli a v rdmci $koly také s uéiteli. Tyto vztahy nejsou budovany pouze
v prostredi Skoly, ale také pri volnoéasovych aktivitdich (sportovni a jiné zajmové cinnosti), jez maji
prokazatelné pozitivni vliv na pohodu Zaka a jeho emocéni a socialni vyspélost.”

S pohodou zaka souvisi nejen psychické faktory, ale také ty fyzické, které mohou negativné nebo pozitivné
ovlivihovat jeho well-being. Mezi takové faktory muzZe patfit Gnava, hlad, osvétleni mistnosti, teplota
mistnosti atd. V této analyze jsme se zamérili na prvni dva zminéné - Unavu a hlad. V Setreni PIRLS 2021 se
jedna konkrétné o Unavu a hlad Zaka pri pfichodu do $koly. Odborné zdroje mluvi o vlivu Unavy a hladu na
schopnost zakd uéit se zcela jednoznacné a intuitivné. Zaci, ktefi byvaji v hodinach unaveni, se nezvladaji
na probiranou latku soustredit a jsou v uéeni pomalejsi, jelikoz unaveny mozek snadnéji zapomina a hare
uklada a vybavuje si vzpominky. To vede k tomu, Ze zak déla ¢astéji chyby z nepozornosti a ma celkové
horsi studijni vysledky." Unava se ukazuje také jako faktor ovliviujici kdzen zakd, kdy unaveni zaci mivaji
¢astéji problémy s chovanim.”? Tento faktor ale nestoji vétSinou samostatné a poji se s dalsimi jevy. Jind
studie (Kleinman et al., 1998) dochazi k zavéru, Ze zaci pocitujici pri pfichodu do Skoly hlad, mivaji zhorsené
vysledky ve Skole, castéji absentuji a objevuji se u nich psychické problémy.® Zaroven vyzkumy ukazuji, Zze
hladem a Unavou castéji trpi Zaci pochazejici z nestandardnich domacich podminek, z rodin, kde je
pozorovan mensi zajem rodi¢l o jejich déti. To nutné nemusi souviset pouze s rodinnym zazemim Zaka,
které je méreno pomoci indexu SES.

Dalsim podstatnym faktorem ovliviujicim well-being Zaka jsou faktory spojené s tridnim kolektivem,
ve kterém se zaci pohybuji. Zaroven je potfeba brat v potaz, Ze kauzalni mechanismus, respektive smér
kauzality spojeny s lepsimi vysledky u Zaku neni zcela zndm. Dobré tridni klima totiz nema vliv pouze na
zakovu psychickou pohodu, kterd posléze prispiva k jeho lepsim vysledkim, ale ma také vliv na uéitele,
kteri maji v takové tridé lepsi prostredi pro vyuku." Faktory jsou tak provazany a pusobi na zaka spolecné.
Mezi faktory, které se ve vyzkumech tridnich kolektivu objevuji, patfi napriklad velikost tridy, zaskolactvi,
sikana ¢i jeji online podoba kybersikana, podpora kooperace zaku uéiteli aj. Aékoliv nebyl prokazan primy

7 Watson et al,, 2012

8 MMR 2024: Neexistuje véeobecné platnd definice, nebot oznaceni néjakého bydleni jakoZto substandardniho se vidy déje ve vztahu k ostatnimu bytovému fondu, jehoz
standard je povaZovan za obvykly. Nizky standard (tedy substandard) néjakého obydli nemusi byt dan jen napf. jeho nizkou vybavenosti (napf. absence koupelny), ale
i nevhodnym umisténim v domé (napf. suterénni byt) Ci v lokalité (napf. perifierie), ¢i celkovou zchétralosti, plynouci ze zanedbané Gdrzby.

9 Bradley, & Corwyn, 2002

10 Fletcher, Nickerson, & Wright 2003

11 Gellner, 2018

12 Gregory, Sadeh, 2012

13 Kleinman et al., 1998

14 Hadj-Moussova, 2012
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vliv velikosti tFidy na well-being Zakd,"” mensi tfidy byvaji spojovany s disciplinovanéjS$im prostredim
a s niz&im vyskytem rusivych faktord. Ani tento faktor ale sdm o sobé neznamena, Ze by tridy s méné Zaky
mély zpravidla lepsi studijni vysledky. Ukazuje se, Ze znacné zalezi na osobnosti ucitele, jak dokaze vyuzit
moznosti a vyhody mensiho poctu Zaku ve tridé a podpofit tak zaky k lepsim studijnim vysledkim.' Vyzkumy
predpokladaji, Ze nizsi pocet zaki ma pozitivni vliv na motivovanost ucitele.” AvSak prestozZe je velikost
tfidy z hlediska idedlniho poctu Zaku dlouho diskutovanym tématem, nepanuje obecna shoda na tom, jaky
pocet je pro vyuku nejefektivnéjsi. Studie na datech PIRLS dochazi k rozporuplnym vysledkim v pripadé
vlivu velikosti tFidy na ¢tendfskou gramotnost zaku. Vétsina studii dochazi k zavéru, Ze na tomto faktoru ve
vétsiné pripadu nezalezi.'® Ukazuji se zde ale také rozdily mezi zemémi, napfiklad studie z Rumunska,
Némecka a Turecka urcity vliv velikosti tfidy na vysledky Zaku v testech étenarské gramotnosti prokazaly.”

Zavaznym problémem, ktery se mize v tFidnim kolektivu objevit, je Sikana a kybersikana. V této analyze se
nebudeme zabyvat vyzkumy odkryvajicimi psychologické rysy sikanujicich a Ssikanovanych, ale podivame se
na vztah mezi $ikanou, well-beingem a vysledky zaku ve étenarské gramotnosti. Mezinarodni studie se
shoduji, Ze Sikana ma negativni vliv na well-being, pfiéemz tento negativni vliv se nemusi projevovat pouze
kratkodobé v obdobi, kdy je zak Sikanovan, ale nékdy jsou dopady Sikany dlouhotrvajici.?’ Negativni vliv
sikany dokladaji také vyzkumy vyuzivajici data PIRLS. Tyto studie dokazuji, Ze Sikanovani zaci maji horsi
vysledky v testech étenarské gramotnosti.’ Zaroven existuje pfimo Umérny vztah mezi intenzitou sikany,
které je zak vystaven, a jeho zhorsenymi vysledky.?2 Zak, ktery je vystavovan Sikané vice, bude mit také
dmérné horsi vysledky. V mezinarodnim srovnani bohuzel Ceska republika nevychazi nejlépe, pritomnost
Sikany indikovala nadprimérna vétsina zakd, coz radi Ceskou republiku mezi staty, kde je Sikana
prevladajicim jevem. Sikana se tak zda byt systémovym jevem, ktery trapi celou vzdélavaci soustavu.

Tridni kolektiv také do jisté miry ovliviuji uéitelé, ktefi riznymi vyukovymi metodami a postupy mohou
zajistit lepsi vysledky zaku a lepsi tridni klima. Jako pozitivni se zde z mezinarodnich studii jevi schopnost
ucitele vytvorit ve tfidé atmosféru spoluprace, ktera prispiva k lepsim vysledkim Zaku. Spoluprace zakim
vice vyhovuje napfFi¢ osobnostnimi charakteristikami. Soutézivé prostfedi nemusi byt vzdy na $kodu
a nékteri Zaci dosahuji stejné dobrych studijnich vysledkd v obou zminénych typech prostredi, avsak
ukazuje se, Ze i takovi Zaci ¢astéji preferuji kooperaci se svymi spoluzaky. Pravdépodobné se tak déje kvuli
tomu, Ze takové prostredi podporuje jejich pocit pohody a jejich sebevédomi.?® Je tedy Zadouci, aby byl uéitel
schopen takové klima ve tridé zaridit. Analyzy CSI ale ukazuiji, ze 43 % zakd zakladnich Skol vnima prostredi
své tridy jako slabé kooperativni.?*

Dalsi kapitoly této prace se jiz vyhradné zabyvaji faktory spojenymi s uciteli. TFeti kapitola se blize podiva
na to, jaky maji dosazené vzdélani a mira aprobovanosti uCitell spoleéné s jejich Gcasti na aktivitadch dalsiho

15 Jakobsson, Persson, & Svensson, 2013

16 Graue et al., 2007; Finn, Wang, 2002; Anderson, 2002; Lazear, 1999

17 Bérdi, 2018

18 Van Damme, J. et al., 2010; Konstantopoulos, Spyros, & Traynor, A,, 2014
19 Erman-Aslanoglu, & Omer, 2015; Shen, & Konstantopoulos, 2017

20 Rigby, 2003

21 Calero, Escardibul, 2019; Ceska Skolni inspekce, 2013; Maréco, 2020;

22 Van der Werf, 2014

23 Johnson, Johnson, & Bryant, 1973; Veenman, Kenter, & Post, 2000

24 Sekundérni analyza PISA 2018;
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vzdélavani (napf. v rdmci systému DVPP) vztah s vysledky zaku v Setfeni étenarské gramotnosti. V kapitole
bude také zohlednén faktor doby praxe uéitele. Cerpat v této kapitole ze zjisténi mezinarodnich studii neni
snadné, jelikoZ napri¢ zemémi neni jednotny systém vzdélavani a kvalifikace uéitell. Proto by se v tomto
pripadé mélo prihliZet na vysledky mezinarodnich studii s opatrnosti. Obecné lze ale Fici, Ze studie poukazuji
na to, Ze kvalifikace ucitele je pro kvalitni vyuku podstatna, respektive se jedna o nutnou, ne véak postacujici
podminku.?s Otazkou tedy zUstava, zda a do jaké miry je pro praci ucitele podstatna také jeho aprobace.
Mezinarodni studie naznaéuji, Ze u predmétl jako je matematika a prirodovéda je aprobace vyznamnym
faktorem. Zaci uciteld, ktefi vyucuji tyto predméty aprobované, dosahuji lepsich vysledki ve srovnavacich
testech nez Zaci, které uci neaprobovani ucitelé.?¢ Jelikoz se ale tato prace zabyva étenarskou gramotnosti,
je dulezité podivat se také na aprobovanost vhodnou k vyuce této dovednosti. V tomto pripadé studie ukazuji
pouze slabsi tendenci k lepsim vysledkim Zaku v testech étenarské gramotnosti v pfipadé, Ze jsou Zaci
vyucovani aprobovanym ucitelem.?” Nékteré studie na datech PIRLS mezi aprobovanosti uéitele a vysledky
zaku ve ¢tenarské gramotnosti nenasly zadny vyznamny vztah.? Podivame-li se na vztah ucitelské praxe
s vysledky Zaku, vidime, Ze mezinarodni studie dochazi k rozporuplnym vysledkim a nedokazi jasné
stanovit, zda na praxi zalezi ¢i nikoliv.?’ V ceském prostredi vidime, Ze vztah mezi délkou praxe uéitele
a vysledky Zaku je pouze slaby, ale pozitivni. Délka praxe vyulujicich ma tedy pouze omezeny vztah s
vysledky 2aku(.3° Nékteré studie dokladaji, Ze vice nez na celkové praxi uéitele zaleZi na jeho zku$enostech
s urcitou vékovou kategorii zaka.*

Ctvrta kapitola analyzy se zaméfi na vice postojové a subjektivni faktory na Grovni ucitele. Jedna se zejména
o jeho spokojenost s ucitelskou profesi a dalsi postoje. Obecné se v mezinarodnich studiich ukazuje, Ze
existuje primy vztah mezi spokojenosti ucitele se svou praci a vysledky z4k{.3? Ctvrta kapitola se nasledné
sklada z velmi specifickych subjektivné zodpovézenych otazek ucitelem, ke kterym se nevztahuje jasné
dany teoreticky zaklad.

Pata kapitola je vénovana rozdilnym metodam a postupum ve vyuce a jejich vztahu se ¢tenarskou
gramotnosti Zaku testovanou v Setreni PIRLS 2021. Obecné budeme na vyukové metody nahliZet jako na
soubor vyuéovacich cinnosti, které maji vychovné-vzdélavaci cile. Metod existuje nepreberné mnozstvi.
Mezi znamé a starsi metody patri napriklad memorovani faktu, které je dnes jiz vyuzivano méné. Klasickymi
metodami jsou také metody slovni (vyklad, prednaska, diskuse, pisemné prace a prace s texty), nazorové-
demonstraéni metody (pozorovani jevu, pokusy a jiné) a metody praktické (€innosti v laboratofi atd.).33

Dalsi metody byvaji oznacovany jako moderni/alternativni. Tyto metody vétsinou pFistupuji k zakum vice
individualné a hledaji zpusob, jak probudit v Zakovi jeho vlastni nadani. Z hlediska Uspésnosti zaku jsou
zjisténi ohledné vyhod tradi¢nich a modernich vyukovych metod sporné. Pozitivni vliv tradi¢nich metod na
vysledky zaku prokazali napfiklad Bietenbeck 2014, Schwerdt a Wuppermann 2011, ¢i Korbel a Paulus 2017.

25 Carr, 2006; Darling-Hammond, Holtzman, Gatlin, & Heilig, 2005; Johansson, Myrberg, & Rosén, 2015
26 Metzler,& Woessmann, 2012; Jacob, & Lefgren, 2005; Rockoff 2004; sekundarni analyza PISA 2015
27 Metzler,& Woessmann, 2012; Darling-Hammond, 2000; Rowan, Correnti, & Miller, 2002

28 Leino, Nissinen, & Sirén, 2022

29 Baer, et al,, 2007; Calero, & Escardibul, 2019;

30Sekundarni analyza PIRLS 2015

31Huang, & Moon, 2009

32 Banerjee, Stearns, Moller, & Mickelson, 2017; Caprara, Barbaranelli, Steca, & Malone, 2006

33 Zormanova, 2012
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Jiné studie zase ukazuji, ze tradiéni vyukové metody maji pozitivni vliv na Zaky pochazejici z rodin s horsim
socioekonomickym zazemim, a naopak moderni vyukové metody na Zaky pochazejici ze vzdélanych rodin.3
Rozdilné vyukové metody si také berou za cil rozdilné cile. Metody moderni se zaméruji spise na motivaci
zaka, rozvijeni jeho sebevédomi, kreativity, emoéni vyrovnanosti a stability.3’ Zaroven se ve studiich ukazuje,
Ze vybér metody vyuky zalezi také na prostredi Skoly, ve které se uéitel pohybuje. Vyzkumy?3¢ dosly k zavéru,
Ze je-li na uéitele vyvijen vétsi tlak ve spojitosti s vysledky jeho zaku, dislednym napliovanim kurikula
vyucovaného predmétu a napliovanim cild stanovenych Skolou a taktéz je-li vystavovan vétsimu natlaku
ze strany rodi¢u, uchyluje se pedagog castéji k direktivnéjsimu stylu vyuky. Tlak na ucitele nemusi byt
v zasadé Spatny, pokud je ho ale prilis a pokud neni tento tlak spojen zaroven s podporou ucitele a dobrym
pracovnim prostredim ve skole, muZe mit za nasledek nizsi motivovanost ucitele a zaku, coZ se promita
nasledné na zhorseni vysledkd zaku v testovani.

V této analyze se také podivame zvlast na metody kognitivni aktivace, které se ukazuji jako metody
podporujici lepsi vysledky zaku v Setfeni’’ UCitel, ktery voli cestu kognitivni aktivace Zaku, podporuje
diskuzi a zadava ukoly, jez nemaji pouze dobré a Spatné odpovédi.*®0dbornici na téma vzdélavani podotykaiji,
Ze kognitivni aktivace se zaméruje na porozuméni latky Zaky a ukazalo se, ze napomaha ke studijnimu
Uspéchu zaku.* Tato technika podporuje Zaky v kritickém mysleni a ma pozitivni vliv na jejich vzdélavaci
vysledky.*? V pfipadé kognitivni aktivace existuji ale také vyzkumy, které naznacuji, Ze tato metoda nema na
vysledky zaku vliv. Jedna se o studii provedenou ve skandindvskych zemich na datech PIRLS 2016.

Volbu rozdilnych metod vyuky pfitom ovliviuji ruzné faktory, které mnohdy nesouvisi pfimo pouze se
schopnostmi ucitele, napriklad vymezené cile a ukoly vyuky, typ a stupen Skoly, zakonitosti vyukového
procesu a z nich plynouci didaktické zasady, organizacni zalezitosti, do kterych je Fazen cas na vyuku, pocet
zaku, prostredi, schopnosti zaku a jejich osobnostni predpoklady, charakter dané vyudované latky,
psychosocialni charakteristika zaku a zaroven celé tridy, vnéjsi podminky (hluénost, technické vybaveni,
spolecenské a geografické prostredi) a nakonec osobnost a kompetence ucitele.*?

34 Lavy, 2015

35 Korbel, & Paulus, 2017; Rydl, 1999; Priicha, 2012; Hrdlickova 1994; Jiva, & Svobodova, 1995; Jiva, & Svobodova, 1996
36 Pelletier et al,, 2002; VaSutovd, 2006

37 Sekundarni analyza TALIS-PISA link

38 Stigler, & Hiebert, 2004

39 Baumert et al,, 2010

40 Baumert et al., 2010

41 Leino, Nissinen, & Sirén, 2022

42 Madrova in Bendl, & Kucharska, et al., 2008; Priicha, 2002; Lasek, 2001
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Jak ¢ist v modelech?

Proc¢ modely?

V redlném svété na sebe v jednom okamziku plsobi
mnoho rtznych proménnych a intervenujicich faktora.
Modely ndm umoznuji statisticky kontrolovat vliv
alespon téch nejbéznéjsich zndmych proménnych

a pripadnou asociaci s nasi vysvétlujici proménnou
tzv. ocistit o efekt téchto proménnych.

Co ndm modely rikaji?
Zakladnim vystupem nasich modell je informace
o sile asociace kazdé jednotlivé proménné zahrnuté
do modelu s nami vysvétlovanou proménnou, a to za
situace, kdy hodnoty vSech ostatnich proménnych
jsou konstantni (hodnoty se neméni a proto
neovliviuji vypocitanou miru asociace).

Vysvétlovana proménna: Skore testu ctenarské gramotnosti (iroven Zaka)

o —
Body udavaiji statistic s i
vy%oéitanlé hodnolyky | Proménneg, jejichz
Proménna 1 ‘efektil | asociaci. 1 konfidenéni (chybové) -_
| intervaly protnou
. Pruhy udavaji konfidenéni 1 nulovou osu, nejsou
Proménna 2{ (chybové) intervaly hodnot | statisticky vyznamné. -_
koeficientu dané proménné I /
(po zapogitani chybovosti .
Fol s T ;33'.'.753 T 0 | Cim vice je prom&nnd vpravo
od nulové osy, tim silnéji
P snna 4 s vysokou pravdepodobr!osti je pozitivné Xsoc:icn.ra’nal
romenna muze V¥5k!{'t°\lathkd)9k0|l na s vysvétlovanou proménnou.
omto pruhu).
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Cim vice je proménna vievo
By i od nulove osy, tim silnéji
Promeénna 6 - je negativné asociovana
: s vysvétlovanou proménnou.
0

-10

Standardizované k

Hodnoty koeficientl se nejcastéji udavaji tzv. standardizov
na z-skére (pocet standardnich odchylek od primérné hodnoty proménné). Proménné jsou diky tomu na stejné
Skale a je mozné je vzajemné porovnavat. Hodnota z-skore je bezrozmérna.

10

oeficienty + 90% k.i.

ané. Hodnoty vSech proménnych jsou prevedeny

Véechny vysledné vztahy je mozno chapat pouze

Setreni PIRLS 2021 se jedna o srovnani zakd v jeden
jednd o proménné, které jsou zjistovany pomoci dota

relevantni evidence &i teoretickych predpoklad( akad

chovani respondenta, nelze tedy vyvozovat zadné pfil
modell a v nasledném shrnuti analyzy ,efekt proménné" znamena pouze pozitivni nebo
negativni asociaci pri interpretaci regresniho koeficientu, v zadném pripadé ,efekt proménné”
nelze interpretovat jako kauzalni vztah. Dlvodem je vyzkumny design studie PIRLS.

ve smyslu asociaci Ci korelaci mezi

zkoumanymi faktory a vyslednym skére zaka v dané testované gramotnosti. Z charakteru

Casovy okamzik. V Fadé pripadui se zde
zniku, zachycujici Casto jen deklarované
¢inné souvislosti. PFi popisu regresnich

Je-li v textu u nékterych zjisténi uzito kauzélniho jazyka, vychdzi analyza vzdy z dalsi

emickych studii.
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1. Zakladni zjisténi

Tato kapitola predstavuje zakladni zjisténi z analyzy dat PIRLS 2021. Nejdrive jsou prezentovany vysledky
na urovni kraju, nasleduje analyza zakladnich faktoru, které souviseji s vysledky Zaku ve étenarské
gramotnosti.

Mapa 1 ukazuje prumérné vysledky testu ¢tenarské gramotnosti v jednotlivych krajich. Tradiéné nejvyssiho
prumérného skére dosahuji Zaci v Praze a v Jihomoravském kraji. Nadprimérné vysledky maji Zaci
Pardubického a Kralovéhradeckého kraje, tj. dosahuji vysledki nad prumérem v porovnani s vysledky z celé
Ceské republiky. Nizsiho skére dosahuji zaci v kraji Karlovarském a Usteckém. V Setfeni PIRLS 2021 nizsiho
bodové skdre dosahl také kraj JihoCesky, ktery v dlouhodobém horizontu patfi mezi prumérné kraje a je
jedinym krajem, u kterého doslo ke statisticky vyznamnému zhorseni oproti Setfeni PIRLS 2016. Zbylé kraje

dosahuji zhruba prumérnych hodnot.

Mapa 1: Primérné vysledky PIRLS 2021 ze ¢tenaiské gramotnosti zak( 4. tfid v krajich

Primérné &étenafské skére
zaka 4. tfid v krajich
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Vysledky je vSak tfeba posuzovat velice opatrné vzhledem k metodologii shéru dat (nahodny vybér
z populace), nizsi reprezentativnosti tohoto vzorku na trovni kraji a nizkého poétu prFipadd u nékterych
mensich kraju. Napriklad ani u Jihoceského kraje nelze jednoznaéné posoudit, zda skuteéné doslo ke
zhorseni Grovné ctenarské gramotnosti zaku, a to i presto, Ze rozdil v pruméru oproti prumérnému
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vysledku Jihoéeského kraje v predchozim Setfeni PIRLS 2016 je statisticky vyznamny. Vysledek totiz mize
byt ovlivnén vybérem $kol s niz§im primérnym SES v kraji%. Vysledky a poradi jednotlivych kraju napric
Setfenimi lze interpretovat jen velmi opatrné a vzdy s ohledem na predchozi znalosti o vysledcich v daném
kraji i z jinych domacich i mezinarodnich Setfeni. V této zpravé k takto komplexni analyze krajskych
vysledkt nedochazi. Pfesto uvadime alespon kratky popis vysledku kraju.

Rozdilné vysledky lze predevsim vysvétlit prostrednictvim socioekonomického znevyhodnéni obyvatel
v danych krajich, kdy Zaci pochazejici z rodin s nizSim socioekonomickym statusem dosahuji
v gramotnostnich testech méné bodu nez Zaci z rodin s vy$sim socioekonomickym statusem (viz model 1).
Tento trend se projevuje i na agregované Urovni kraju, zndzornénych v mapé 2.

Mapa 2: Primérny socioekonomicky status zaku 4. tfid v krajich

Prdmérny socioekonomicky
status Zaku 4. tid v krajich

[] 2,05 - 2,106 (nizsi SES)
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43 Vysledky na Urovni krajl je tfeba posuzovat v kontextu vech piedchozich mezindrodnich Setfeni v del$im ¢asovém horizontu a vysledky srovnat s vybérovym Setienim
7akl provedenym CSI, které maji daleko rozsahlejsi vzorek. https://www.csicr.cz/CSICR/media/Prilohy/2022_p%C5%99%C3%ADlohy/Dokumenty/TZ_Vyhodnoceni-vysledku-

vzdelavani-zaku-5-a-9-rocniku-ZS-a-VG.pdf
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Souvislost mezi prumérnym vysledkem Zaku ve étenarské gramotnosti a prumérnym socioekonomickym
statusem (SES), ktery nepfimo méri socioekonomicky rozvoj regionu, ukazuje nasledujici graf 1. Ten je tfeba
opét posuzovat v kontextu predchozich mezinarodnich i domacich Setfeni vysledku zaku ve vzdélavani.

Graf 1: Asociace mezi SES a skorem testu ctenarské gramotnosti dle krajQ
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kolik by odpovidalo jejich primérnému SES. kolik by odpovidalo jejich prumérnému SES.

Nasledujici graf 2 ukazuje histogram rozlozeni bodového skore v testu ¢tenarské gramotnosti mezi zaky.
Tedy pocet zaku, ktefi dosahli uréitého bodového skore v rozpéti 10 bodu (jeden sloupec). Prestoze
je rozlozeni skore odborné verejnosti znamé, graf 1 slouzi pro snazsi interpretovatelnost statistickych
modell a k uréeni vécné vyznamnosti efektt jednotlivych faktord na vysledné skore z testu. Prumérny
vysledek za celou Ceskou republiku je 540 bodd Skaly a smérodatna odchylka je 72 bodl $kaly (smérodatna
odchylka znadéi, Ze 68 % zaku mélo vysledek v rozmezi 540+72 bodu).

Ctenafe mizeme pro zjednodu$eni upozornit na to, e faktory, které ve statistickych modelech zvysuji &i

snizuji bodové skére o vice nez 20 bodl, miZeme povaZovat za silné efekty souvisejici s vysledky Zaku
(odpovida zhruba 0,3 smérodatné odchylky).*

44 72 bodl vynasobeno 0,3 odpovida zhruba 20-21 bodim. Statistické modely prezentujeme ve standardizovanych jednotkach, proto
hodnoty regresnich koeficientd okolo hodnot 0,3 Ize povaZovat za vécné vyznamné efekty.
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Graf 2 ukazuje, Ze vysledky zaku jsou mirné naklonény doleva. Na této strané pozorujeme vétsi pocet zaku

s podprumérnymi a velmi Spatnymi vysledky.

Graf 2: Histogram vysledk( ve ¢teni podle poctu zaku
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Tabulka 1: Popisna statistika vysledki testu ¢tenarské gramotnosti

Popisna .. L Smérodatna
L. MIN MAX Pramér Median
statistika odchylka
Skdre ze cteni 267,95 753,57 540,34 545,15 72,24

Pocet
zaku

6 621

Kromé samotného histogramu vysledku zaku je dulezité se vzhledem k hierarchické podobé dat podivat na
rozdily dané urovni tridy. K tomu slouzi tzv. vnitroskupinovy korelaéni koeficient (ICC). Pokud uréime jako
zavislou proménnou skore zaku ve ¢tenarské gramotnosti a jako nezavislou proménnou identifikator tridy
(pridélené cislo pro jednotlivé tridy), ICC koeficient pro PIRLS 2021 vychazi 0,1961. Jinymi slovy je mozno
zhruba 20 % (tj. 19,61 %) variace mezi vysledky vysvétlit tfidou, kterou Zak navstévuje. Zbytek variace,
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tj. cca 80 %, je vysvétlen individualnimi charakteristikami Zaka, jak je mozno vidét na nasledujicim
schématu. Oproti tomu v rdmci predchoziho Setreni PIRLS 2016 vychazi ICC koeficient pro stejné proménné
0,1541. Tyto vysledky v ¢ase mohou naznacovat trend, kdy dochazi k zesileni souvislosti mezi vysledky zaku
a tridni skupinou na ukor individualnich charakteristik. Tzn., Ze vysledky ve Ctenarské gramotnosti jsou
ovlivnény tim, do jaké tfidy Zak chodi. Ziskané celkové skore ve Ctenarské gramotnosti bylo pri testovani
v roce 2021 vice ovlivnéno tim, do jaké tridy zak chodi, nez jak tomu bylo v roce 2016.

Vlysvétleni na Grovni tridy
(20 %)

Vysvétleni na individualni Grovni Zaka (80 %)

Vysvétleni variace ve skére testu étenarské gramotnosti (100 %)

Jaké zakladni faktory souvisi s vysledky jednotlivych Zak(, ukazuje model 1, ve kterém jsou predstaveny
zakladni charakteristiky zaku véetné nékolika dalsich proménnych, které jsou ale na urovni celé tridy ¢i
skoly (,SES tridy”5 a ,Pocet zaku ve $kole”). SES tfidy a SES Zika se v literatufe tradiéné objevuji jako
hlavni faktory souvisejici se étendfskou gramotnosti,’¢ z toho duvodu je jim v nasledujicich modelech
a grafech vénovana zvySena pozornost. Statisticky i vécné vyznamné vychazi i vliv proménnych
,Sebeduvéra ve éteni”, ,Mira predskolnich aktivit” a ,Doba strdvend v predskolni formé vyuky”. Tyto
proménné vychazeji jako vyznamné prediktory skolniho Uspéchu i v radé akademickych studii analyzujicich
jiné zemé.*’

V Eeském kontextu je tFeba zduraznit vyznamnou souvislost s délkou predskolniho vzdélavani a lepsimi
vysledky zaka, ktera tak potvrzuje rfadu dosavadnich analyz na agregovanych datech na Grovni ORP (CSI
a PAQ Research).“® Analyza dat PIRLS na individudlni Grovni Zaka pFi kontrole hierarchické struktury dat
(zak-trida) tak vyluéuje, Ze by se jednalo o faleSnou korelaci danou agregaci na Uroven ORP a zpusobenou
treti proménnou. Jedna se o dulezité zjisténi pro rodi¢e Zaku, ktefi vahaji se zapojenim svych déti do
predskolniho vzdélavani, i se jim zda vék nastupu jejich ditéte do predskolniho vzdélavani (vétsinou 3 roky)
prilis nizky. Zfizovatelé skol, tedy obce, ale i krajsti predstavitelé, by se méli snazit ve svych regionech o co
nejvétsi zapojeni déti do predskolniho vzdélavani. Mistni komunita by tak méla podporit vahajici rodice
v zapojeni jejich ditéte do predskolniho vzdélavani. Delsi odklad dochazky ditéte do matefské Skoly mize
v budoucnu vést k vysledkim, které budou horsi nez v pripadé, kdy by dité MS navstévovalo delsi dobu.
V pripadé ctenarské gramotnosti je navic efekt predskolniho vzdélavani na nasledny skolni prospéch
silnéjsi nez v pripadech matematické a prirodovédné gramotnosti, jelikoz diky povaze matematickych
a prirodovédnych dovednosti dokaze Skola absenci predskolniho vzdélavani snadnéji kompenzovat.
Zakladni model 1 poukazuje také na dulezitost role samotnych rodicl, kdy vy$si mira deklarovanych
predskolnich aktivit pozitivné souvisi s lepsim skore ve ¢tenarské gramotnosti.

45 ,SES tridy* &i také ,Index socioekonomického statusu tfidy* je vytvoien pomoci agregace indexu socioekonomického statusu zdka na droven tfidy. Jednd se tedy
o primérnou hodnotu socioekonomického statusu zakl navstévuijicich jednu tfidu (dalsi definice viz PFiloha 2).

46 Strakova, 2007; Caro, & Lenkeit, 2012; Haahr, et al., 2005

47 Erman-Aslanoglu, Aslihan, & Omer, Kutlu., 2015; Haahr, et al., 2005; Mardco, 2020

48 Dvorak, D. et al., 2020
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Model 1: Zakladni zjisténi

Vysvétlovana proménna: Skore testu ¢tenarskée gramotnosti (tirover Zaka)

_ ™ —
I
v I
SES tfidy I I -

I

I

I

Sebeduvéra zaka ve ¢teni : | O |

I

|

I

SES #aka | [ O |

|

|

I

Doba stravena v predskolni vyuce : | O |

I

I

I

Mira ptedskolnich aktivit . O |

I

I

|

Podet zaku ve tFidé [ O |

I

I

I

Pohlavi (divka) - O |

i

I

I

Poget zaki ve Skole{ (< N,
I

1

-10 0 10 20 30 40 50 60

Standardizované koeficienty (2SD) + 90% k.i.

=M Pozitivni asociace M Negativni asociace  [[=]] Statisticky nevyznamné

Ministerstvo kolstvi, mladeze a t&lovychovy Stranka 20 z 80



Graf 3: Interakéni efekt SES Zaka a SES tfidy a jeho asociace se skére Ctenarské gramotnosti Zaka
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SES Zaka i SES tridy jsou hlavni faktory, které vyznamné ovliviuji vysledky zaku ve ¢tenarské gramotnosti.
Diky interakénimu efektu muzeme hloubéji prozkoumat souvislost mezi témito dvéma Grovnémi SES, které
spolupusobi na vysledné skore. Graf 3 vySe ukazuje tzv. interakéni efekt, kdy souvislost s vysledky u dané
proménné je ovlivnéna dal$im faktorem, v tomto pripadé individualni SES Zaka a jeho efekt je podminén
prumérnym SES tridy. Z grafu 3 lze vyéist, Ze 23k s nizkym SES se muzZe vyznamné zlepsit ve étenarské
gramotnosti, pokud je souéasti tridy, ktera je sloZena prevazné z 2aku s vysokym SES. Pro lepsi predstavu
muzeme vyuzit priklad situace v nékterych méstech. Pokud bychom Zaka zrodiny s niz$im
socioekonomickym statusem, ktery chodi do Skoly napfiklad v socidlné vylouéené lokalité, hypoteticky
umistili do zakladni Skoly, do které chodi hlavné Zaci pochazejici z rodin s vysokym SES, muze tento zak
dosahnout vyznamné lepsich vysledkl. Naopak Zaci pochazejici z rodiny s vysokym SES chodici do $kol
v socialné slabsi lokalité nevykazuji tak vyrazné zhorSeni. Graf 3 ilustruje problém segregace Zzaku
v ¢eském systému zakladniho vzdélavani.®’

49 Viz k problematice segregace zakl v ceském vzdélavacim systému:

Ministerstvo $kolstvi, mladeze a télovychovy Ceské republiky, 2022; Odbor pro socialni zaélefnovani, 2019
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Model 2: Souvislost mezi rliznymi charakteristikami Zaku a jejich SES

Vysvétlovana proménna: Socioekonomicky status (SES) Zaka (uroven Zaka)
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Vzhledem k vyznamné roli socioekonomického statusu (SES) pfi asociaci s vysledky v oblasti ¢tenarské
gramotnosti se zda byt vhodné provést samostatnou analyzu této proménné (viz model 2). Nejsilnéjsi
souvislost byla nalezena mezi SES Zdka a indexem sebeduvéry Zika ve ¢teni. Mezi dalsi pozitivni asociace
patfi obliba ¢teni u Zaka a dva faktory, jeZ souviseji s predskolni formou vzdélavani a aktivit. Naopak
negativné je se SES Zaka asociovana mira skolni absence. Absenci je vénovana vétsi pozornost v ramci
nasledujici kapitoly. Z analyzy tak nepFimo vyplyva, Ze pro vzdélavaci systém je velmi téZké kompenzovat
rodinné zazemi Zaku, protoZe Zaci z rodin s vy$Sim SES maji kladnéjsi vztah ke éteni, coz je jiz dano pravé
jejich domacim zazemim.
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Na zavér kapitoly uvadime korelaéni matici, kterad predstavuje silu vztahU mezi proménnymi, kterymi se
tato kapitola zabyvala. Korelace bliZici se hodnotam 1 éi -1 znamenaji silny vztah, a naopak ty bliZici se nule
poukazuji na absenci vztahu. V socialnich védach korelace nad hodnotou 0,2 jiZ obecné nepovazujeme za
trivialni.

Matice 1: Korela¢ni matice pro kapitolu ,,Zakladni zjisténi”
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@ Méli byste védét o zakladnich faktorech vysvétlujicich étenarskou gramotnost

= Setfeni PIRLS 2021 potvrdilo, Ze v Ceské republice nadale pretrvavaji velké nerovnosti
ve vysledcich Ctenarské gramotnosti zaku, které jsou ovlivnény zejména rodinnym
zdzemim zaka.

=  Kromé rodinného zédzemi ma také $kola svij podil na vysledcich ¢tenarské gramotnosti
7akQ, nebot zhruba z pétiny jsou vysledky ovlivnény faktory na Grovni Skoly.

» Tradicné nejvy$$iho prdmérného ctenarského skore dosahuji Zaci v Praze
a Jihomoravském kraji. Naopak nizsi skore maji Zaci v Karlovarském a Usteckém kraji,
coz je pricitano horsim socialnim a ekonomickym podminkam v téchto regionech.

= 7&ci, ktef{ navitévovali formalni pred3kolni vychovu (matefskou Skolu) alespon dva
roky, dosahuji statisticky vyznamné lepsich vysledki v testu ¢tenarské gramotnosti nez
ti Zaci, ktefi formalni predskolni vychovu absolvovali v délce kratsi nez dva roky nebo
vlbec.

= Mira predskolnich aktivit spojenych srozvojem ctendrskych dovednosti pozitivné
souvisi s vy3Sim skore ve Ctenarské gramotnosti.

= 7&ci s nizkym SES se mohou vyznamné zlepsit ve &tenarské gramotnosti, pokud jsou
soucasti tridy, ktera je slozena prevazné z 7aka s vysokym SES.

= 7&cis vy$3im SES Castéji uvadéji, ze maji vysokou sebedlvéru ve cteni a maji také vyssi
miru obliby Cteni. Zaci s vy$sim SES vykazuji vy$si miru predskolnich aktivit spojenych

s rozvojem ¢tenarskych dovednosti jako napriklad hrani slovnich her, vypravéni pribéhd
atd.
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2. Well-being zaka v prostredi skoly a rodiny

Tato kapitola se zaméFuje na vyzkum well-beingu Zaku a jejich soundleZitosti se Skolou stejné jako na
mozné pusobeni rizikového chovani zaku na jejich studijni vysledky. Well-being Zaka je podstatny faktor
ovliviiujici jeho vysledky ve Skole. Predeslé studie z ¢eského i zahrani¢niho prostredi ukazuji, ze zaky
negativné ovliviuje, pokud jsou ve Skole vystaveni napfiklad projevum sSikany € rlznym socidlné
patologickym jevum, pokud jsou tridnim kolektivem ostrakizovani, neni jim zajisténo plnohodnotné
stravovani, trpi inavou nebo jsou G¢astni jinych ve Skole &i ve tFidé se vyskytujicich negativnich jevi. Takové
situace vedou ¢asto k nepfiznivému psychickému rozpolozeni, oslabeni motivace k vyuce a v dlouhodobém
horizontu k vyznamnému zhorseni studijnich vysledki. Naopak podpora rodiny, posilovani zakova
sebevédomi a pozitivni tFidni klima napomahaji k dosahovani lepsich studijnich vysledkau.

Graf 4: Mira pocitovaného hladu p¥i piichodu do $koly v porovnani mezi 7aky CR a EU
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Jiz zakladni deskriptivni statistikou mizeme zobrazit nékolik zajimavych informaci, které pomohou nastinit
celkovy stav well-beingu ceskych zaku 4. roéniku. Graf 4 zobrazuje, v jaké mife dotazani zaci pocituji hlad
pfi pfichodu do $koly. Vysledkum deskripce by méla byt vénovana pozornost, jelikoz dohromady 42,8 %
¢eskych zakl uvedlo, Ze pocituji hlad pri prichodu do Skoly kazdy den nebo témér kazdy den. Castéji pFi
prichodu do $koly pocituji hlad ti Zaci, kteri také uvedli, Ze byvaji pri pfichodu do $koly castéji unaveni. Oba
tyto faktory (hlad a Unava) negativné koreluji s vysledky Zaku v ramci testovani PIRLS, coZ je v souladu
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s pozorovanimi v zahranici.®® Vliv kvalitni a dostatecné stravy na vykon zaka ve Skole je navic dobre
zdokumentovan v akademické literature, proto lze v tomto pripadé hovofit o skuteéném negativnim vlivu
hladu na vzdélavaci vysledky Zaku.” Nejedna se o pouhy pozorovany vztah v datech, u kterého bychom
neznali pFi¢inné souvislosti.

Ceska republika dosahuje v ramci pocitovaného hladu 74kl pri prichodu do Skoly statisticky vyznamné
horsich vysledkd, nez je prumér Evropské unie.’ Statisticka vyznamnost byla zjisténa pomoci vazeného t-
testu (vysledna p-hodnota <0,01). PFi pohledu na jednotlivé hodnoty v rdmci grafu 4 jiz u rozdild mezi CR
a EU nemuzeme u vSech jednotlivych hodnot hovofit o statistické vyznamnosti. Statistické vyznamnosti
dosahuji pouze rozdily u hodnot ,Nikdy” a ,Kazdy den”. PFi pohledu na porovnani pocitovaného hladu zaku
pFi prichodu do $koly mezi jednotlivymi zemémi EU, které se zGcastnily Setfeni PIRLS 2021, CR nedosahuje
dobrych vysledkl a umistuje se v horni poloviné evropskych zemi (graf 5). PFesné umisténi v rdmci horni
poloviny nelze statisticky signifikantné uréit kvuli konfidenénim intervalim jednotlivych zemi. Vy$si hodnota
znadi horsi vysledek (vétsi vyskyt pocitovaného hladu).

Graf 5: Primérné hodnoty zaky pocitovaného hladu pfi pfichodu do Skoly za jednotlivé zemé EU
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50 Thomson, et al., 2017
51 Nyaradi, A, Foster, J. K., Hickling, S., Li, J.,, Ambrosini, G. L., Jacques, A. & 0ddy, W. H., 2014; Thomson, et al., 2017

52 Testovani PIRLS 2021 se v ramci EU neG&astnili: Estonsko, Lucembursko, Rumunsko a Recko
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Do stejné horsi poloviny zemi patri CR i pfi zobrazeni primérné hodnoty pocitované tnavy zakd pfi prichodu
do $koly. Rozdily mezi jednotlivymi zemémi jsou ale jiz nizsi. Rozdil oproti pruméru EU je znovu statisticky
vyznamny (vysledna p-hodnota <0,01). Pfesné umisténi CR v rdmci horni poloviny ale znovu nelze statisticky
signifikantné uréit. Stejné jako v pfedchozim pripadé vy$si prumérna hodnota znaéi horsi vysledek (vétsi
vyskyt pocitu Gnavy). | pFi zobrazeni rozdild mezi CR a EU v ramci jednotlivych moznych odpovédi lze
pozorovat, ze vysledky CR se od evropského priméru lisi jen velmi malo.

Graf 6: Rozlozeni miry pocitované Unavy pfi pfichodu do $koly mezi z4ky CR a EU
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Graf 7: Primérné hodnoty Zaky pocitované Unavy pfti prichodu do skoly za jednotlivé zemé EU
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Well-being Zaka lze definovat na zakladé velkého mnozstvi faktort od pocitu Unavy a hladu aZ po miru
sikany, které zak celi. Jak jednotlivé faktory well-beingu souviseji s vysledky zaku v testech ¢tenarské
gramotnosti, ukazuje statisticky model 3 nize, ktery kontroluje® socioekonomicky status zaka a tridy.

Model 3: Souvislost mezi faktory well-beingu Zaku a jejich vysledkd ve ¢tenarské gramotnosti

Vysvétlovana proménna: Skore testu ¢tenaiské gramotnosti (Uroveri Zaka)

SES tfidy 1
Sebed(ivéra zaka ve éteni 4

SES Zéka 1

Pocituje-li Zék sebedtivéru

ve éteni, miZe mu to pomoci
Pocitovana unava 1 ziskat vyssi skore z testu
(po pFichodu do $koly) ctenarské gramotnostii v
prostredi Zaku s nizsim SES.
Pohlavi (divka) {
Rusivé klima ve tfidé, projevy
nekazné ve skole, E;ocitované
Rusivé kii tHidé (2aK) 1 Sikana, hlad po prichodu do
HEE BN e A0 - skoly ;rebg fyzické absence
Zaka ve Skole jsou fakory
negativné asociované
Projevy nekazné ve skole § s vyslednym skére Zdka z testu
Ctenarské gramotnosti.

Absence 1 | O |
Sikana (24k) 1 O | !
| O |

Pacitovany hlad {
(po pfichodu do $koly)

10 20 30 40 50 60

O = = -

Standardizované koeficienty (2SD) + 90% k.i.

=M Pozitivni asociace e Negativni asociace =} Statisticky nevyznamné

53 Kontrolni proménnd v regresnim modelu je proménna, ktera je zahrnuta do analyzy s cilem eliminovat nebo minimalizovat vliv rusivych faktort na vztah mezi

nezavislou a zavislou proménnou. Je to zplsob, jak oddélit G¢inky jinych faktor( a lépe porozumét skuteénym vztahlim mezi zkoumanymi promé&nnymi.
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S velmi silnou negativni korelaci s vysledky 74kl se setkdvame u Sikany. Cim vice je zak Sikané vystaven,
tim horsi mél vysledek v testu étenarské gramotnosti. Silnou korelaci vykazuji i zahraniéni studie v radé
zemi.* Pocit Sikany je méren indexem, ktery se sklada z mnozstvi dilcich otazek, jako napriklad zda se zak
setkal s fyzickym nasilim, kradezemi, pomluvami atd.’® Jedna se o subjektivni odpovédi zaka. Z dat PIRLS
2021 vime, Ze témér %4 zaku se nikdy nesetkaly se Sikanou. Ovéem u zbylych zakda, ktefi uvedli, Ze se s ni
setkali, muzeme vycist souvislost s hor$imi vysledky ze cteni. | presto, Ze se nejedna o experimentalni
vyzkum, muzeme z tohoto vztahu vyvodit, Ze Sikana bude spiSe zhorSovat vysledky zaku. Toto znazorfiuje
model 3 well-beingu Zaka, v némz kontrolujeme socioekonomicky status Zaka i tridy a zaroven zobrazujeme
dalsi negativné asociované faktory jako napfiklad proménnou ,Rusivé klima ve tridé”, ktera také vychazi
jako statisticky i vécné signifikantni. Zde si miZzeme odvodit, Ze Zaci, ktefi nemaji dostateény klid ve tfidé,
se nemohou soustredit na probiranou latku, popfipadé jim ani latka nemuzZe byt spravné prezentovana,
pokud se uéitel musi plné soustredit na Feseni kazenskych problémd. Je proto dulezité, aby méli ucitelé
dostate¢nou podporu k tomu, aby ziskali kompetence a dovednosti ke zvladani rusivého klimatu tridy,
dokazali identifikovat Sikanu a znali postupy, jak Sikanu ve Skole zmirnit a zvladat.

Pozitivné se étenarskou gramotnosti souvisi sebedlvéra Zaka ve ¢teni.®® Je nutné zminit, Ze v datech
muzZeme pozorovat korelaci mezi sebedUvérou Zaka a jeho socioekonomickym statusem. Z toho mizeme
usoudit, Ze rodinné prostfedi hraje vyznamnou roli. | presto by se skoly mély zamérit na podporu
sebeduvéry Zaka ve Skole, ktera je dllezitou podminkou pro rozvoj jeho dovednosti a k jeho pFistupu ke
¢teni. Uéitelé by si méli osvojit metody a pFistupy ke zvySeni sebedulvéry a motivovanosti Zaku tak, aby tim
kompenzovali dominantni vliv nepfiznivého rodinného prostredi.

ProtozZe je Sikana silnym negativnim faktorem pro Uspéch zaka ve ¢teni, je vhodné se podivat, jaké faktory
s ni souviseji, respektive jaci zaci castéji deklaruji vy$si miru sikany. MiZeme tedy s indexem Sikany
pracovat jako se zavislou proménnou, a tim analyzovat souvislost mezi ruznymi charakteristikami Zaku
a jejich okoli a samotnou Sikanou. Na nasledujicim modelu se ndm zobrazuje nékolik zajimavych zjisténi
a souvislosti. PFedmétem interpretace jsou predevsim proménné, které v tomto a ve vsech dalsich
modelech v rdmci kapitoly well-beingu vysly jako statisticky i vécné vyznamné.

Jako prvni si mizeme povsimnout proménné pohlavi, kdy pozorujeme, Ze divky vykazuji nizsi miru Sikany,
naopak pokud je dotyény zak chlapcem, dochazi k vy$si mire pocitované sikany. Zaroven vidime, Ze existuje
asociace mezi pocitem sounalezitosti se skolou a mirou Sikany. JelikoZ se ale jedna o asociaci, nevime,
zdali Sikana zpUsobuje nizsi miru sounalezitosti se Skolou u Sikanovaného Zaka, nebo zdali je tento vztah
opacny. Zaci vystaveni Sikané také €astéji uvadéji vy$si miru pocitovaného hladu a Gnavy pFi pfichodu do
koly. Je mozné se domnivat, Ze tyto jevy mohou byt zplsobené pravé samotnou Sikanou. Zak mlZe byt
napriklad okradan o své penize, jidlo nebo byt unaven z pretrvavajiciho fyzického ¢&i psychického tlaku.

54 Thomson, et al., 2012
55 Viz pfiloha vénovana indexiim.
56 SebedUvéra zaka ve Eteni byla zjitovéna na zékladé baterie otazek €. 19 v Zakovském dotazniku PIRLS 2021, ze které byl nsledné vytvoren index sebeduvéry Zaka ve

¢teni. Viz: https://csicr.cz/CSICR/media/Prilohy/2023_p%c5%99%c3%adlohy/Mezin%c3%alrodn%c3%ad%20%c5%alet%c5%99en%c3%ad/PIRLS_2021_zakovsky-dotaznik.pdf.
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Model 4: Rizné faktory souvisejici s pocitem Sikany zadka

Vysvétlovana proménné: Zakem pocitovana mira Sikany (uroveri Zéka)

— [ ] —
|
Rusivé kiima ve tfida (24k) 1 : O |

|
1

(i el g SRt | : O
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(po piichod o Loty | : O
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SES 2éka O ! Zéci, kteFi pocituji Sikanu,

Eastéji byvaji taktéz hladovi,
unaveni nebo pocituji rusivé

klima ve tFidé.
Sounalezitost se Skolou (tfida) 4 - L]

Pohlavi (divka) 1
hlavi ) Pocity Sikany méné casto citi
Zdci s vyssim SES, divky a Zaci
pocitujici vy$si soundleZitost
se Skolou nebo spravedlivy
prFistup svych uéiteli.
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Sounalezitost se skolou (zak){ -2

0.2 -0.1 0.0 0.1 0.2
Standardizované koeficienty (2SD) + 90% k.i.

=M Pozitivni asociace =M Negativni asociace =] Statisticky nevyznamné

Silna souvislost existuje i mezi SES tridy a mirou pocitované sikany, coZ je zajimavé zjisténi zejména z toho
duvodu, Ze faktor rodinného zazemi (SES) jednotlivych Zakd neni vécné vyznamny a témér nedosahuje
statistické signifikance. Nezalezi tedy prilis tolik na tom, zda zak pochazi z chudé ¢i bohaté rodiny, ale spise
na tridé jako celku s ohledem na slozZeni tfidy z hlediska primérného rodinného zazemi. Jedna se tak o dalsi
projev nerovnosti ve vzdélavaci soustavé, které systémové souvisi s vyssi pravdépodobnosti vyskytu
sikany.

Jeden ze zpUsobl, jak hloubéji zkoumat Sikanu, je skrze interakéni efekty. Zde volime zobrazeni
interakéniho efektu socioekonomického statusu Zaka a pocitu Sikany. Z grafu 8 lze vyéist, Ze Zakum
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s nizkym SES se vysledky ve éteni v ramci testovani PIRLS s vy$si mirou pocitu Sikany zhorsuji (statisticky
vyznamné) vice nez zakim s vy$sim SES. Presto Sikana do urcité miry negativné pusobi na véechny skupiny.

Graf 8: Interakéni efekt SES Zdka a pocitu Sikany Zdka a jeho asociace se skoére ¢tenarské gramotnosti
zaka
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Pod index sSikany spada i kybersikana, ktera je v dnesni digitalni dobé stale vice diskutovanym tématem.
Internet formuje détsky vyvoj jiz od Utlého véku. U dotazovanych zaku 4. rocniku se ovéem jedna o nejméné
se vyskytujici formu Sikany. Dvé otazky, které v dotazniku méri miru kybersikany, obsahuji nejvétsi mnozstvi
pFipadu, kdy dotazovani odpovédéli, Ze se s touto formou Sikany vubec nesetkali.

Predchozi analyza jasné ukazala, Ze existuje statisticky vyznamna souvislost mezi pocitem Sikany
a sounalezitosti zaka se skolou. Pocit sounalezitosti se Skolou neni pouze emocionalnim stavem zaka, ale
rovnéz klicovym prediktorem jeho Uspéchu ve Skole. Tato spojitost se projevuje nejen v oblasti ¢tenarské
gramotnosti, ale ma $irsi dopady na celkovy well-being Zaka. Nasledujici model 5 se proto zaméruje na
identifikaci klicovych faktoru, které ovliviuji pocit sounalezZitosti Zaka se Skolou, pFicemz sounalezZitost se
$kolou na Urovni zaka je v ném zkoumana jako zavisla proménna.
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Model 5: Faktory souvisejici s pocitem sounalezitosti zaka se Skolou

Vysvétlovana proménna: Pocit sounalezZitosti Zaka se skolou (turoven Zaka)

Ugitelé v nadi $kole jsou ke
mné spravedlivi (zak)

Sebedlvéra Zaka
SES zaka "0
Projevy nekéazné ve $kole #9-
Absence ."‘
Rusivé klima ve tfidé (Zak) | O |
Pohlavi (divka) O |
SES tiidy ___ O |

Sikana (24k) el ]

-0.2 -0.1 0.0 0.1 0.2

Standardizované koeficienty (2SD) + 90% k.i.

=M Pozitivni asociace  [[=M Negativni asociace  [[=]] Statisticky nevyznamné

Mezi klicové pozitivni a statisticky vyznamné faktory patfi deklarovany pocit férového pristupu ze strany
ucitele a sebedlvéra Zaka ve ¢teni. Tito Zaci, ktefi vnimaji, Ze jsou vzdélavani v prostredi, kde panuje
spravedlivy pFistup ze strany uéitele, a maji vy$si miru sebeddvéry ve ¢teni, maji tendenci pocitovat vyssi
sounalezitosti se skolou.

Na druhou stranu je patrné, Ze nizsi pocit sounalezitosti se skolou je spojen s prostredim, ve kterém Zaci
vnimaji rusivé tridni klima nebo jsou vystaveni Sikané. Neukazuje se vSak, ze by byl pocit sounalezitosti se
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skolou statisticky vyznamné spojen s projevy nekazné ve skole nebo absenci Zaka ve Skole. Pohlavi zaka
také hraje urcitou roli, kdy divky vykazuji nizsi miru sounalezitosti se $kolou.

Zajimavym zjisténim je, Ze socioekonomicky status Zaka sam o sobé neni statisticky vyznamnym faktorem
pro pocit sounalezitosti se $kolou. Naopak, negativni asociace je patrna u socioekonomického statusu tridy,
kde nizsi status tridy souvisi s niz§im pocitem sounalezitosti Zaka se $kolou.

Dalsim faktorem zajimavym pro analyzu je Skolni absence zaka. Absence na zakladé modelu 3 statisticky
signifikantné souvisi s vysledky ve étenarské gramotnosti. V modelu 3 je absence kromé jiného ocisténa
o proménnou Sikany, ktera by samoziejmé mohla byt jednim z divodu, pro¢ by dany Zak éasto chybél, jelikoz
by se Sikané timto snazil vyhnout.

PFi zobrazeni rozloZeni a porovnani proménné miry absence v grafu 9 miZeme pozorovat, Ze lehce pres
20 % ¢eskych zaku uvedlo, Ze chybi alespon 1x mési¢né. Nejvétsi rozdil je ale pozorovatelny u mozZnosti
,Nikdy/Témér nikdy”, kde oproti evropskému priméru tuto moznost uvedlo statisticky vyznamné méné
zaku. Statisticky vyznamné vychazi také rozdil u hodnoty ,1x za 2 mésice”. U ostatnich moznosti nelze kvuli
intervalum spolehlivosti o statistické vyznamnosti hovofrit.

Graf 9: Mira absence 7akd v CR a EU
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V porovnani s ostatnimi zemémi EU v ramci grafu10 si CR stejné jako u predchozich zobrazenych
proménnych nevede dobfe a nachazi se v horni poloviné evropskych zemi a dosahuje vysoké hodnoty. T-
test ndm potvrzuje, ze rozdil mezi primérnou hodnotou CR a EU je statisticky vyznamny (p hodnota <0,01).
Presné umisténi CR v horni poloviné zemi ale nelze jednoznaéné uréit kvili intervallim spolehlivosti. Stejné
jako v predchozich grafech plati, Ze vy$si hodnota znamena horsi vysledek (vy$si vyskyt absence).

Graf 10: Primérné hodnoty absence zaku za jednotlivé zemé EU

2.25
= 200
-
Ry
N
()]
o
c
L 175
<] 1681.681
fo 1.601.601. 611631 .63
2 o 541.56
=)
«@© 140141
£ 1.39
@
E
3
o 125

1.00

o o T GO o 0 o 0 O W W WO WO WO
’}%t-'boo \}%{-9‘; ‘c}\ @(Z;;\\' ‘{-@QA,:’B {\ Qtl&él-'o%&b\ ‘{‘é_-’é@ 0\‘9 @(‘é_\c}%- (')ék‘(\(}-@\%&- (ék-
T T T e ST (e
& R ¥ TV o T e KX
& &
Q

Jak jednotlivé proménné souviseji mezi sebou ukazuje nasledujici korelaéni matice 2. Ta napfiklad ukazuje,
Ze zaci, ktefi vykazuji vy$si miru sounalezitosti se Skolou rovnéz deklaruji, Ze se k nim ucitel chova
spravedlivé. Korelacni matice tak slouzi k dokresleni komplexnosti vztaht mezi sledovanymi jevy.

Jaké poznatky nam tedy analyza dat PIRLS pfinasi a jak mohou ucitelé a rodi¢e pomoci zlepsit well-being
2aku? V prvé radé je nutné vytvaret pozitivni atmosféru ve tfidé, kde uéitel podporuje respekt a empatii mezi
zaky. Ucitelé by se méli vénovat véasnému rozpoznani znamek sikany, kdy z dat vime, Ze se pravdépodobnéji
bude jednat o déti, které vykazuji Gnavu, hlad pri pFichodu do $koly a ztratu zajmu o $kolu, kterd se projevuje
nizéi mirou sounalezitosti. Tyto projevy mohou mit velmi pravdépodobné pri¢inu pravé v sikané. Ta je
¢astéjsi ve tridach s nizSim prumérnym SES, tedy takovych, které jsou sloZeny z zaku z rodin s niz$im SES.
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Matice 2: Korelacni matice pro kapitolu ,Well-being Zaka v prostredi Skoly a rodiny”

Ugitelé v nasi skole jsou ke mné spravedlivi (Zak)
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Skdre zakd ve éteni | 1.00 0.27 0.30 0.38
0.8
SES Zaka 1.00 0.42
SES tfidy | 1.00 0.6
Pohlavi (divka) 1.00
04
Pocit Gnavy pfi pfichodu do Skoly | 1.00 0.29 0.24 0.19
F 02
Pocit hladu pfi pfichodu do 3koly | 1.00
SoundleZitost se 3kolou (k) | 1.00 0.34 0.25 1 0.59 1 r 0
SoundlezZitost se 3kolou (tfida) | 1.00 0.26
r -0.2
Sikana (zak) | 1.00 0.25 0.22
-0.4
Projevy nekazné ve Skole | 1.00
Rugivé klima ve tfidé (2ak) |  1.00 0.6
UGitelé v nasi kole jsou ke mné spravedlivi (2ak) | 1.00 08
Sebedivéra zaka ve ¢teni | 1.00

Sikané a Spatnému well-beingu zakl je potfeba vénovat pozornost. Uéitelé by se méli vidy snazit
o otevFenou a vstficnou komunikaci, zejména s ohledem na to, Ze se jedna teprve o Zaky 4. roéniku. Vhodné
je také vytvaret pravidla a diskutovat je s Zaky®’. U¢itelé by méli spolupracovat se skolnim psychologem
a vedenim Skoly a dalS$imi odborniky na problematiku Sikany a well-beingu. Je dilezZité, aby pedagogové
brali Sikanu vazné a aktivné se ji ve svych tridach vénovali. Sikana miize mit dlouhodobé dopady na zaky,
a proto je duleZité jednat co nejdfive a poskytovat podporu véem ziéastnénym stranam.

57 Erwin, 2004
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@ Méli byste védét o well-beingu Zaku

=  Podle vysledkd Setieni PIRLS 2021 zaci v Ceské republice ¢astéji zaznamenavaji pocit
Gnavy a hladu, neZ je bézné v prdméru EU. Pocit hladu pak negativné souvisi
s vysledky v testu ¢tenarské gramotnosti.

. Sikana je v Ceské republice systémovym jevem a dosahuje vysSich hodnot, nez je
prumér zemi EU. Vy3Si mira pocitované Sikany vede k hor$imu skére ve ¢tenarské
gramotnosti. Je proto dilezité, aby ucitelé méli dostate¢nou podporu k tomu, aby
ziskali kompetence a dovednosti ke zvladani rusivého klimatu tridy, dokazali Sikanu
identifikovat a znali postupy, jak ji ve Skole zmirnit a zvladat.

=  Sikané jsou vystaveni spie chlapci, Z&ci, ktefi pocituji hlad a Unavu, a Zaci, ktef{ citi
nizéi sounalezitost se Skolou. Je pritom mozné, Ze zejména nizsi soundlezitost se
Skolou mlze byt v nékterych pripadech dlsledkem Sikany. Zaci zazivajici ikanu také
deklaruji, Ze k nim ucitelé nejsou spravedlivi. Sikana je ¢astéjsim jevem spise ve
tridach s niz$im prdmérnym SES, nicméné Sikana vyznamné nesouvisi s rodinnym
zazemim zaka.

*  Pokud je Sikané vystaven 7ak s horsim rodinnym zdzemim a SES, dopad Sikany na
vysledky ve ¢tendrské gramotnosti je horsi nez u zakd s vy$Sim SES. Ucitelé by tedy
u zakU ze socioekonomicky slabsich rodin méli dbat zvySené pozornosti, zda u nich
nedochazi k Sikané.

= Pozitivné se ¢tendrskou gramotnosti souvisi sebedlvéra 7aka. Skoly by se mély
zamérit na podporu sebedlvéry zéka ve Skole, kterd je dileZitou podminkou pro
rozvoj jeho dovednosti a pristupu ke ¢teni. Ucitelé by si méli osvojit metody a pristupy
ke zvySeni sebedlvéry 7akd a k jejich vy$$i motivovanosti.

=  Role ucitele je zde velice dulezita, protoze Zzaci, kteri pocituji Sikanu, hodnoti své

ucitele jako nespravedlivé. Naopak zaci, kteri pocituji vy$si miru sounalezitosti se
Skolou, Castéji uvadéji, ze jsou k nim ucitelé spravedlivi.
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3. Priprava uciteld a jejich vzdélavani

Roli uéitele v rdmci vzdélavaciho procesu Zaka je dlouhodobé vénovana pozornost Fady vyzkumu, které
prokazaly vztah mezi charakteristikami uéitell a vysledky zaku ve étenarské gramotnosti.®® Na udrovni
uitele lze povaZovat za potencialni prediktory vykonu Zaku vzdélanost uéitele, jinymi slovy jejich kvalifikaci,
aprobovanost a miru vystaveni aktivitam dalSiho vzdélavani (napf. v ramci systému DVPP). Zejména
aprobovanost uéitele je napfiklad v ramci Setfeni TIMSS zduraznéna jako vyznamny prediktor matematické
gramotnosti zaku.” Dale je tfeba zohlednit i pohlavi uéitele, jeho profesni zaméreni a roky praxe. Efekt
délky zkusenosti pedagogu je vniman nelinearné,®® kdy nejvétsi rozdil mezi uéiteli, odrazejici se v lepsich
vykonech zaku, je patrny zejména na zacatku uéitelské kariéry. Tato kapitola se proto zaméfi na to, zda
a které konkrétni charakteristiky ucitele vedou k lepsim vysledkum Zaku ve étenarské gramotnosti v ramci
Setreni PIRLS 2021.

Model 6 se zaméruje na identifikaci faktort v ramci charakteristik uéitell, které ovliviuji Uroven ctenarské
gramotnosti Zaka. Kvalifikace uciteld neprokazuje statisticky vyznamnou spojitost mezi Urovni dosazeného
vzdélani uitele dle ISCED a étenarskou gramotnosti Zaku. Nicméné je dulezité zduraznit, Ze vétsina uéitelu
v datovém souboru ma vysokoskolské vzdélani, pricemz uéitelé s nizSim vzdélanim predstavuji pouze
mensinu (méné nez 4 %).

Dale je v rdmci analyzy zohlednéna i zpusobilost uéitele vyuéovat Cesky jazyk. Ta je mérena prostrednictvim
nové vytvoreného indexu uéitelské pripravy na vyuku ¢étenarstvi vychazejici z odborné literatury. Na zakladé
modelu 6 lze konstatovat, Ze tento index statisticky vyznamné nesouvisi s étenarskou gramotnosti zaku.
V Ceské republice tak uéitelska pFiprava pro vyuku matefského jazyka ani dosazena troven vzdélani uéitele
nejsou dostateéné vyznamnymi prediktory souvisejicimi s lepSimi vysledky Zaki ve étenaFské gramotnosti.
Na rozdil od zemi jako je Spanélsko,®' kde je priprava ucitelli pro vyuku materského jazyka kli¢ova, nebo
Svédsko,®2 kde ma dosazené vzdélani uéiteld vyznam.

V ramci modelu 6 je zohlednéna i aprobovanost ucitele neboli zaméreni na vyuku 1. stupné. Ani zde vsak
neni potvrzena statisticky vyznamna asociace mezi é¢tenarskou gramotnosti Zaka a aprobovanosti ucitele.
Pro zisk vy$si ¢tenarské gramotnosti zaku tak neni vyznamné, zdali jsou Zaci vyuéovani uditeli, ktefi jsou
aprobovani vyucovat zaky na 1. stupni ¢i nikoliv. Toto zjiSténi tak potvrzuje predchozi studie, které naznacuiji,
Ze aprobovanost ucitele je vyznamnym prediktorem pouze pfi vyuce matematické gramotnosti, avsak ne
v pripadé étenarské gramotnosti Zaki na 1. stupni.s

Na zadkladé modelu 6 byla namérena pozitivni asociace mezi Urovni ctenarské gramotnosti zaku
a zamérenim uciteld na vyuku vyssiho stupné vzdélani. Nicméné ani tato asociace neni statisticky
vyznamna, coz naznacuje, ze i presto, ze zaci ve tridach s uciteli se zamérenim na druhy stupen, tj. ISCED 2
(2. stupen zakladni Skoly) a treti stupen, tj. ISCED 3 (tj. stredni $koly) dosahuji lepSich vysledku ve ctenarské
gramotnosti, nelze tuto souvislost obecné platné potvrdit. DuleZité je poznamenat, Ze ucitelé s timto
zamérenim jsou v datovém souboru pouze minoritné zastoupeni (necelych 13 %).

58 Calero, & Escardibul, 2019; Myrberg et al. 2017; Croninger et al.,, 2007; Rivkin et al, 2005; Sanders, & Rivers, 1996
59 Viz sekundarni analyza TIMSS 2019

60 Leigh, 2010; Metzler, & Woessmann, 2010

61 Calero, & Escardibul, 2019

62 Myrberg et al., 2017

63 Viz sekundarni analyza TIMMS 2019
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Model 6: Asociace vzdélani uéitele a ctenarské gramotnosti Zaku 4. roéniku

Vysvétlovana proménna: Skore testu ctenarské gramotnosti (Uroveri Zaka)
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Mozné vysvétleni silnéjsiho efektu uéitell se zamérenim na vyssi stupné vzdélani nez ucitelu

se zamérenim

na prvni stupen zakladni $koly muze spoéivat v délce doby, po kterou ucitelé vyucuji danou tfidu (viz
tabulka 2). Témér polovina uéitelll se zamérenim na druhy stupen zakladni Skoly a treti stupen (tj. stredni
skoly) uvedla, Ze vyuluji danou tfidu méné nez jeden rok. To naznacuje, Ze tito uéitelé nemaji dostatecny
¢asovy prostor k tomu, aby mohli vyrazné ovlivnit Uroven ¢étenarské gramotnosti zaku ve svych tfidach. Lze

tedy predpokladat, Ze v tomto vysledku muUze hrat roli jiny faktor nez zaméreni uéitele na ko
vzdélavani.

nkrétni stupen

Tabulka 2: Zaméreni uditele na 2. a 3. stupen a deklarovana délka jeho vyuky Zak( v dané tfidé

Zaméreni ucitele -
Méneé

na vyuku Zv a3. ne’ 1 rok 1 rok 2 roky 3 roky 4 roky
stupné
Bez zaméreni 20% 13 % 22 % 5% 40 %
Se zamérenim 47 % 14 % 18 % 7% 14 %

Ministerstvo Skolstvi, mladeze a télovychovy
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Analyza se zaméfila i na faktory souvisejici s oborovou specializaci u€iteld. Ta prinesla diskutabilni zjisténi,
které je nutné podrobnéji vysvétlit kvlli potencialni dezinterpretaci. V modelu é je zobrazena negativni
asociace mezi ¢tenarskou gramotnosti Zadka a zamérenim uéitelt na cesky jazyk, méreného pomoci otazky
tykajici se hlavniho oboru nebo zaméreni studia uéitele na vysoké Skole. Tato asociace véak nemusi nutné
znamenat, Ze pedagogické zaméreni na ¢esky jazyk u uéitell ma negativni vliv na dosazené étenarské
vysledky zaku. Vysvétleni nabizi délka vyuky zaku uéiteli ve tfidé, kdy ucitelé s pedagogickym zamérenim
na Cesky jazyk nejcastéji uvedli, Ze Zaky 4. ro¢niku vyuéovali méné nez rok (viz tabulka 3). Toto tvrzeni lze
podlozit i vysledky analyzy rozptylu (ANOVA), které mezi témito faktory odhalily signifikantni vztah. Zjisténa
asociace pedagogického zaméreni na Cesky jazyk ulitele a étenarské gramotnosti zaku by tak méla byt
interpretovana i se zohlednénim dalSich potencialnich vliva tretich proménnych, které naznaéuji, Ze tito
ucitelé jsou nasazovani do trid a skol, které nemaji personalni zajisténi a dochazi v nich k ¢éastému stridani
ucitelu.

Tabulka 3: Zaméreni ucitele na Cesky jazyk a jeho deklarovana délka vyuky zaka v dané tridé

L Méné Pocet
Cesky jazyk . 1 rok 2 roky 3 roky 4 roky o
nez 1 rok ucitelt
Bez zaméreni na
L 22 % 13% 21% 5% 38 % 21
cesky jazyk
Zaméreni na
. 43 % 7% 27 % 10% 14 % 306
Cesky jazyk

Ackoliv u pedagogického zaméreni na jiny obor je namérena pozitivni asociace se ¢tenarskou gramotnosti
7aku, i zde lze tento efekt vysvétlit pisobenim jinych faktord. Napriklad az 37 % ucitell bez pedagogického
zaméreni na ¢esky jazyk uvedlo, Ze zaky ucastnici se Setreni vyucuji méné nez jeden rok (viz tabulka 4),
proto lze predpokladat pouze minimalni efekt danych uéitell na dosaZenou étenarskou gramotnost ve tridé.
Pedagogické zaméreni uciteld na jiny obor tak neni dostateéné statisticky vyznamnym prediktorem uéitell
ovliviujici dosazené ¢tenarské vysledky zaku.

Tabulka 4: Zaméreni ucitele na jiny obor nez ¢esky jazyk a jeho deklarovana délka vyuky zaka v dané
tridé

L. Méné Pocet
Jiny obor . 1rok 2 roky 3 roky 4 roky o
nez 1 rok ucitelt
Bez zaméreni na
L 20% 11% 22 % 6% 41 % 253
jiny obor
Zaméreni na jiny
37 % 21% 21% 3% 19 % 74

obor

Dalsi faktor zahrnuty v modelu 6 se zaméruje na profesni rozvoj ucitele a jeho asociaci s ¢tenarskou
gramotnosti zaku. Prestoze témér 70 % ucitelu deklarovalo svou ucast na aktivitdch profesniho rozvoje

Ministerstvo skolstvi, middeze a télovychovy Strénka 40 z 80



v oblasti ceského jazyka v poslednich dvou letech, analyza neukazala statisticky vyznamnou asociaci tohoto
faktoru se Ctenarskou gramotnosti zaku. Pozitivni, ovéem opét ne signifikantni, asociace je patrna
u deklarovaného pocitu potreby uéitele dalsiho vzdélani. Celkové lze na zakladé regresniho modelu
konstatovat, Ze pro vy$si étenarskou gramotnost Zaku neni dostateéné silnym prediktorem ani aktivni Uéast
ucitele na profesnim rozvoji, ani subjektivni pocit potfeby dal$iho vzdélani.

Pohlavi ucitele je se ¢tenarskou gramotnosti slabé pozitivné asociovano. Model 6 tak predpoklada, Ze Zaci
vyucovani zenou uéitelkou dosahuji vyssiho ¢tenarského skore. Je ovéem duleZité poznamenat, Ze datovy
soubor obsahuje dominantni zastoupeni Zen ucitelek (konkrétné 93 %), zastoupeni muzu je tedy pouze
okrajové. Negativni efekt pohlavi ucitele lze potencialné také vysvétlit nedostateénou praxi, kdy témér
polovina pedagogl muzu uvedlo, Ze jejich pracovni zkuSenost neni del$i nez 2 roky, prumérna délka praxe
ucitelského sboru v analyze vSak byla 21 let. Dalsim moznym vysvétlenim je doba, po kterou ucitelé vyucuji
zaky v konkrétni tridé. AZ tretina uéitelU-muzu v dotazniku uvedla, Ze zaky konkrétni tfidy vyucovali méné
nez jeden rok (viz tabulka 5). Dle ANOVA® testu je pravé u ctenarské gramotnosti zaku statisticky vyznamny
rozdil mezi pohlavim ucitele a délkou vyuky Zaku dané tfidy. Na zakladé této slabé asociace tak lze pouze
konstatovat, Ze pohlavi uéitele neni statisticky vyznamnym prediktorem vysledku ¢tenarské gramotnosti
zaku v Setfeni PIRLS 2021. Tento poznatek potvrzuje predchozi zjisténi vyvracejici vliv pohlavi uéitele.t®

Tabulka 5: Pohlavi ulitele a deklarovana délka jeho vyuky 7zaka v dané tridé

P Méné Pocet
Pohlavi ucitele . 1rok 2 roky 3 roky 4 roky o
nez 1 rok ucitelt
Muz 34 % 6 % 30 % 17 % 14 % 23
Zena 22 % 14 % 23 % 5% 37 % 321

Dale jsou v modelu zohlednény faktory zabyvajici se délkou praxe a poctem let, které dany ucitel vyuéuje
v dané tridé. | zde byla zjisténa slaba pozitivni asociace mezi vySe zminénymi faktory a Ctenarskou
gramotnosti zaku. Obecné lze predpokladat, Ze ve tridach vyuéovanych uéiteli s delsi praxi, ktefi zaroven
vyuéuji konkrétni tridu vice let, Zaci dosahuji vyssiho ¢tenarského skore. Ackoliv byla zjisténa pozitivni
asociace, ani v tomto pripadé délka praxe a pocet let vyuky dané tridy ucitelem nejsou dostatecné silnymi
prediktory ¢tenarského vykonu zaku.

Z vyse uvedenych zavéru je tak patrné, Ze v ramci ceského vzdéldvaciho systému nelze konkrétni
charakteristiky ucitell jednoznaéné povazovat za dostatecné vyznamné prediktory pro ctenarskou
gramotnost zakd. Na rozdil od zminénych predchozich studii vzdélani, zaméreni dosazeného vzdélani na
rizné stupné vzdélani dle klasifikace ISCED, dalsi profesni rozvoj, pohlavi, délka praxe ani zaméreni uéitell
na vyuku ¢eského jazyka i jiny obor nedokazi vysvétlit rozdilnost v dosazené urovni ¢tenarské gramotnosti
7aku 4. rocéniku. Tento zavér poukazuje na odliSnost vyuky ceského jazyka a matematiky, kdy v pripadé

64 ANOVA test (Analysis of Variance) je statisticka metoda pouzivana k porovnani primér(i mezi vice skupinami. Méfi statistické rozdily mezi priméry skupin a zjistuje,
zda jsou tyto rozdily pravdépodobné nebo jen ndhodné na zakladé analyzy rozptylu v datech.

65 Calero, & Escardibul, 2019
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matematiky hraji konkrétni charakteristiky ucitele vyznamnou roli v dosazené matematické gramotnost
zaku. Provedena analyza tak v pripadé ¢eského jazyka zejména zdlUraznuje, Ze socioekonomicky status
Zaka a skoly i nadale zUstavaji nejvice vyznamnymi faktory ovliviiujicimi étenarské vysledky zaku v éeském
vzdélavacim systému. Z tohoto duvodu je zejména dulezZité zamérit se na snizovani vlivl rozdild v ramci
socioekonomického statusu Zaku, nebot tyto faktory maji vétsi vliv nez charakteristiky uéitelu.

Matice 3: Korela¢ni matice pro kapitolu ,,Pfiprava ucitell a jejich vzdélani“
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@ Méli byste védét o charakteristikach uéitell

=  Aprobovanost, kvalifikovanost a Uroven vzdélani ucitele nepredstavuji klicové faktory
ovliviujici ¢tendrskou gramotnost zakd ve 4. ro¢niku, na rozdil od vyuky matematické
gramotnosti. To nasvédCuje, Ze cCtenarska gramotnost je ovlivnéna predevsim
rodinnym prostredim a zazemim zéaka, zatimco role ucitele ma pouze limitovany vliv.
Tento fakt zdUraznuje dilezitost komunikace mezi uciteli a zakonnymi zastupci.

* Individudlni charakteristiky jednotlivych uciteld mély pouze omezeny vliv na
¢tendrskou gramotnost, pricemz jejich Uc¢inek muze do jisté miry souviset se stabilitou
ucitelského shoru. Ucitel, ktery vyucuje zaky méné nez 1 rok, totiz nemél dostatecny
prostor na to, aby ovlivnil ¢tendrskou gramotnost zakl. Pri interpretaci téchto
vysledku je tak treba brat v Gvahu miru nestability u¢itelského sboru, kterou se rozumi
stridani vyucujicich jednoho predmétu ve sledované tridé.
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4. Postoje ucitell

Nejen vzdélani uéitely, ale i jejich postoje a motivace mohou souviset se studijnimi vysledky Zaku mérenymi
testy ¢tenarské gramotnosti. Kapitola se zamérfuje na analyzu souvislosti mezi postoji uéitell a vysledky
2aku. Konkrétné je sledovano, zda se napr. spokojenost uciteld a dalsi charakteristiky poji s tim, jakych
vysledku jejich Zaci dosahuji. V nasledujicich ¢astech se analyza zaméFuje na to, zda uéitelé na zakladé
svych postoju vyuZivaji ruzné postupy prace s zaky v odliSné mife a zda se efekt vyuZivani ruznych
vyukovych postupl v zavislosti na charakteristikach uéitell odliSuje. NeZ prejdeme k samotné analyze, je
vhodné upozornit, Ze se v pripadé popisnych grafi prezentujicich postoje samotnych uéitelu nejedna o
reprezentativni Setfeni ucitelli pro Ceskou republiku. Pedagogové jsou totiz vybirani k zakiim (Zaci jsou
vyuéovani témito uditeli), coz je Uroven, pro kterou byla reprezentativnost v ramci Setfeni PIRLS 2021
zajisténa. Proto nékteré grafy ukazuji vysledky za populaci uéiteld Setfeni PIRLS 2021 a vyvozovani zavéru
pro populaci véech uéitelt 1. stupné zakladniho vzdélavani je tak omezené, ale stale vécné vypovidajici.

Graf 11: Spokojenost uditell se svou praci (index®®, v %)
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Graf 11 priblizuje celkovy stav spokojenosti pedagogl se svym povolanim. Spokojenost ucitell byla
zjistovana pomoci baterie otazek, kde byli vybrani ucitelé étvrtych tfid dotazovani napfiklad na to, jestli se

66 Index vytvoreny IEA
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svou praci citi inspirovani, ¢i zda se citi uznavani. Uéitelé zde odpovidali spiSe pozitivné, pouze 14 % z nich
na tyto otazky odpovidalo tak, Ze celkové z indexu vysli jako nespokojeni se svou praci.

Graf 12: Jak Casto maji ucitelé, ktefi odpovidali na dotaznik PIRLS 2021, pfi vykonu svého povolani
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V grafu 12 vidime jednotlivé slozky indexu spokojenosti, ktery byl rozebiran vyse. Co se tyce samotné prace
ucitele, jsou vybrani uéitelé ¢tvrtych roéniku zakladnich Skol pomérné spokojeni. Negativné ale vidi prestiz
svého povolani, kdy 49 % vybranych uéiteld étvrtych roénika zakladnich kol v rdmci Setfeni PIRLS 2021
vhima, Ze se pri vykonu svého povolani jako ucitel/ka alespon obéas neciti byt uznavani (viz graf 13). Tento
trend se potvrzuje v éeskych prizkumech dlouhodobé.*’

Model 7 zkouma, jaké faktory z prostredi $koly maji asociaci s vykazanou spokojenosti uéitele v praci. Model
ukazuje, Ze spokojeni vyucujici ¢astéji uvedli, Ze Zaci jejich Skoly jsou ukaznéni i ze pravidla skoly jsou
vymahana spravedlivym a konzistentnim zpusobem. Tento vztah je vSak slaby. Zajimavé je, Ze tento model
neni nijak asociovan se SES tridy. Spokojenost uéitele s praci tedy nesouvisi s tim, jaky je prumérny
socioekonomicky status tridy, kterou uci. Se spokojenosti ucitele naopak negativné souvisi ucitelem
deklarovany nezajem Zaku o vyuku®. Pokud ma tedy ucitel pocit, Ze jeho tfida nejevi o vyuovani zajem, citi
se ve své praci vice nespokojen. Kdyz uéitel vnima, Ze jeho Zaci nejsou zapojeni do vyuky a nejevi o ni zajem,
muzZe to vést k naruseni komunikace a vztahlu ve tfidé. To mUzZe zpusobit, Ze se uditel citi izolovany
a nepodporovany, coz ma negativni vliv na jeho spokojenost. Uéitelé ¢asto vnimaji Uspéch a zajem svych

67 Napriklad v Narodni zpravé o mezinarodnim Setfeni TALIS 2018
68 Tento vztah je tzv. endogenni, kdy nelze jasné stanovit smér kauzality a vzdjemnou vazbu mezi nespokojenosti ucitele a chovanim zakd; tyto dvé sféry jsou vzajemné

natolik propojeny, Ze je prakticky nemozné uréit, co je pFicina a co disledek
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zaku jako odménu za svou praci.®’ Pokud maji pocit, Ze jejich Zaci nejevi zajem o vyuku a nedosahuji dobrych
vysledkd, muze to uéitele demotivovat a snizit jeho spokojenost. Celkové tak lze Fici, Ze pozitivni interakce
mezi uéitelem a Zaky, zdjem 23kl o vyuku a Gspéch ve Skole jsou tésné propojeny se spokojenosti ucitele
a jeho pracovnim vykoenem. Pokud tyto faktory nefunguji pozitivné, mize to vést k nespokojenosti ucitele
a ovlivnit kvalitu vyuky.

Graf 13: Jak ¢asto se ucitelé citi uznavani?
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69 Aziz, Mangestuti & Wahyuni, 2020
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Model 7: Souvislost mezi uiteli vnimanym prostfedim Skoly a jejich spokojenosti s praci

Vysvétlovana proménna: Spokojenost s praci ucitele (troven ucitele)

Zéci této Skoly jsou ukaznéni
Pravidla této Skoly jsou vyméahana
spravedlivym a konzistentnim zplsobem

1
. O |
I
.0
Zakaim chybi predchozi znalosti/dovednosti -
|
Z4ci potiebuiji dougovani ze &teni -
Pocit bezpedi ve skole (ucitel) -_
Zaci se navzéjem respekiuii 0 |
SES tridy 0 |
Pohlavi ugitele (zena) | o ]
I
Z&ci maji kladny vztah k majetku gkoly -
I

Zaci vyrusuji

Zaci nemaji zajem o vyuku{ |- N

-0.2 0.0 0.2

Standardizované koeficienty (2SD) + 90% k.i.

KM Pozitivni asociace  [[«M Negativni asociace [[=]] Statisticky nevyznamné

Samotny vyuéujici muze do znaéné miry zajem o vyuku u zaku pozitivné ovlivnit. V prvni fadé je klicové
aktivné zapojit Zaky do vyuky. Toho lze dosahnout vytvarenim interaktivnich a zajimavych vyukovych aktivit,
které budou brat v potaz individualni zajmy a potfeby Zaku. Do této kategorie spada mimo jiné zapojeni
ruznych novych technologii do vyuky, ale také praktické innosti ¢i skupinové prace.”® S tim se poji dilezita
role komunikace ve tfidé, kterou uéitelé mohou podporit tim, Ze aktivné naslouchaji ndzorim z3aku a jsou
k dispozici, pokud za nimi Zaci pfijdou s obavami, vyslechnou je a snazi se byt empaticti’. Zaroven
k dobrému tfidnimu klimatu muze pFispivat i ucitel, jenz Zakiim dokaze poskytnout relativni zpétnou vazbu,
ktera chvali zlepseni, coz podpori sebevédomi zaku a motivuje je k aktivni Gcasti ve vyuce.”

70 Harackiewicz., Smith & Priniski, 2016

71 Aldrup et al., 2022 ve svém ¢Elanku uvadi, Ze prestoze se v pfipadé existence jasného vztahu mezi empatii a vztahem uéitel-zak (a tedy i se studijnimi vysledky) jednd o
¢asto zminovany fakt, vétsina vyzkumu v této oblasti vychazi hlavné z uéitelskych dotaznik(, v nichz se hodnotili sami uitelé. Pokud se pouzije jiny vyzkum, vysledky jsou
neprukazné. Nicméné autofi ¢lanku, ktery shrnuje posledni vyzkumy v této oblasti, navrhuji, Ze misto toho, abychom se vzdali myslenky na ,empatii u uéitell*, je potieba
provézt metodologicky propracovanéjsi studie, které by $ly nad ramec sebehodnoceni uéitele a umoznily u€init spolehlivé zavéry.

72 Hermes et al., 2021
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Model 8: Souvislost mezi postoji uciteld a vysledky jejich tfid ve ¢tenarské gramotnosti

Vysvétlovana proménna: Skore testu ctenarské gramotnosti (droveri tridy)

SES tidy { | - T—
Zéaci této Skoly jsou ukaznéni 4 1 O |
spravedivym a konzistentnim ZpGsobern | I -
Spokojenost v praci (ucitel) 4 D ]
Pocit bezpeci ve Skole (ucitel) 4 :—
Zaci nemaji zajem o vyuku 1 -
Z4ci vyruuiji4 -
Zaci maji kladny vztah k majetku Skoly 1 Y -
Z&ci nejsou pfitomni» 0
Zaci trpi nedostatkem spanku 4 I -
Zakam chybi predchozi znalosti/dovednosti 1 -
Mentalni postizeni/poruchy Zaka | - |
omezuji mou vyuku "
-10 0 10 20 30

Standardizované koeficienty (2SD) + 90% k.i.

=M Pozitivni asociace [ Negativni asociace [[[=]] Statisticky nevyznamné

Model 8 zobrazuje proménné z agregovaného souboru, kdy jsou postoje zaku zprimérovany za tridu
(respektive na uroven uéitell). Je zde ukazano, jaké asociace existuji mezi uéiteli vnimanym prostfedim
skoly (a jejich tfidy) a urovni ¢tenarské gramotnosti jejich trid. Tento postup byl zvolen z toho davodu, ze
data na zakovské Urovni neposkytla relevantni vysledky pro analyzu. Agregace v tomto pripadé umoznila
rozdilny pohled na data, nebot diky ni miZeme zkoumat postoje zaku a prostredi $koly na Urovni ucitelu/trid.
Kromé prumérného socioekonomického statusu tridy ma se skore z testu étenarské gramotnosti pozitivni
asociaci proménna ,Zaci této skoly jsou ukaznéni”. Miizeme tedy Fict, ze s lepSimi vysledky z testu étenarské
gramotnosti PIRLS 2021 ma souvislost to, zda uéitel vnima zaky své Skoly jako ukaznéné. Zaci ze Skol, které
pedagogové oznacili jako ,ukaznéné”, pak mivaji vyssi skore z testu ze ¢tenarské gramotnosti. Naopak na
opaéné, negativni strané modelu 8 muZeme nalézt faktor ,Mentalni postiZeni/poruchy Zaku omezuji mou
vyuku”. Tento faktor negativné ovliviuje ¢tenarskou gramotnost tfidy. MiZe to byt zpusobeno nékolika
faktory, které by vyZzadovaly dalsi analyzu. Uéitelé, kteri uvedli, Ze mentalni postiZeni/poruchy Zaku omezuiji
jejich vyuku napriklad mohou mit nedostatec¢nou podporu ve formé asistentu pri své vyuce, nedostatecné
proskoleni v tom, jak s témito Zaky pracovat, nedostate¢nou podporu vedeni skoly atd. Faktortu muaze byt
v tomto pripadé vice, proto by pro jednoznaéné uréeni moznych pricin tohoto problému bylo zapotrebi
dalsich hlubsich analyz. Samotné charakteristiky ucitele (jako napriklad vzdélani, aprobovanost ¢i U¢ast na
dalsim vzdélavani) véak s volbou této moznosti nemély souvislost.

Nasledujici graf 14 ukazuje ¢etnost vyskytu odpovédi ucitell na polozky v otazce: ,Nakolik dle Vaseho nazoru
omezuji nasledujici skuteénosti vasi vyuku v testované tridé?”

Ministerstvo kolstvi, mladeze a t&lovychovy Stranka 48 z 80



Graf 14: Nakolik dle uciteld ovliviuji ndsledujici skutecnosti jejich vyuku?
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Na grafu 14 vySe muzeme vidét, jak moc jednotlivi ucitelé vnimaji vybrané problémy jako faktory omezujici
vyuku. Nejcastéji jsou reportovany nedostatek nezbytnych predchozich znalosti a potfeba douéovani, které
tak predstavuji nejzavaznéjsi problémy, jez ucitelé ve tridach vnimaji. Tyto faktory vSak v nasem modelu
neukazaly signifikantni vztah se ¢tenarskou gramotnosti. Pouze jeden ucitel uvedl, Ze jako velky zasah do
vyuky vnima to, Ze jsou jeho Zaci podvyziveni, coz zajimavé dopliuje vyjadreni zaku o hladu, které bylo v této
sekundarni analyze probirano v kapitole o well-beingu. Odpovéd, Ze vyuku omezuji mentalni postiZeni Ci
vyvojové poruchy zaku, je druhou z nejméné cCastych, avsak jedna se o jediny faktor, ktery se v modelu
objevil jako negativné asociovany se ¢tenarskou gramotnosti. To muze naznacovat, Ze pFitomnost zaku
s mentalni poruchou skuteéné snizuje vysledky zakd, nebo jsou tito Zaci ¢astéji umistovani do tfid, v nichz
je dosahovano obecné horsich vysledku, nebo Ze tuto moznost oznadili zejména ti uéitelé, ktefi nemaji
dostateénou podporu v ramci inkluzivniho vzdélavani a se situaci si tak nevédi rady. Z charakteru Setfeni
PIRLS 2021 nemuzeme ale kauzalni vysvétleni zjistit a potvrdit.

Souvislost jednotlivych proménnych z této kapitoly ukazuji nasledujici korelaéni matice, které zaroven
uzaviraji tuto ¢ast. Matice 4 je na Urovni tridy, tedy na té, se kterou bylo celou kapitolu pracovano. Druha
matice (matice 5) pak zobrazuje ty samé proménné na Urovni zaka.
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Matice 4: Korela¢ni matice pro kapitolu ,Postoje ucitel(“ (Uroven ttidy)
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SES tfidy | 1.00 0.21
Zakam chybi predchozi znalosti/dovednosti | 1.00 | 0.25 | 0.40 | 0.40 | -0.17 | -0.19 0.21| 0.21| 0.18
Zaci vyruduji | 1.00 | 0.36 | 0.22 | -0.28 0.20 | 0.22 | 0.20
Zéci nemaji zajem o vyuku | 1.00 | 0.34 -0.30| 0.19 | 0.20 | 0.20
Zaci potfebuji dougovani ze &teni | 1.00 | -0.19 0.21| 0.30
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Zéci nejsou pritomni | 1.00
Mentalni poruchy zaka omezuji mou vyuku | 1.00
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Matice 5: Korelacni matice pro kapitolu ,,Postoje ucitel(”

(Uroven zaka)
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@ Méli byste védét o postojich uéitelu

=  Spokojenost ucitele je negativné spojena s deklarovanym nezajmem zaku o vyuku,
coz muUze vést k naruseni komunikace a vztahd ve tridé. Klicovym doporucenim je
aktivné zapojit zaky do vyuky a vytvaret stimulujici vzdélavaci prostredi, které je
zalozeno na zajmech a potfebach zadkyn a zakl, coz pomuUze nejen zvysit jejich
angazovanost, ale také pozitivné ovlivni spokojenost ucitele a kvalitu vyuky.

* Pedagogové jsou stale nespokojeni se svym postavenim pfi vykonu ucitelského

povolani. Okolo 42 % z nich odpovédélo, ze se alespon obcas neciti byt uznavani
a okolo 6 % uvedlo, Ze se neciti byt uznavani nikdy nebo témeér nikdy.
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5. Vyukové metody a ¢tendiska gramotnost

Postupy a metody uplatinované uditeli pfi vyuce jsou stéZejni s ohledem na dosahované vysledky zaku
(nejen) v testech ¢tenarské gramotnosti. Tato kapitola se zaméri na to, jaky maji rozdilné postupy a metody
vyuzivané ucitelem ve vyuce vztah s vysledky Zakd v Setfeni ¢tenarské gramotnosti PIRLS 2021. Kapitola
bude zaroven analyzovat, zdali ucitelé v zavislosti na svém vzdélani, aprobaci, spokojenosti s praci uéitele
a praxi vyuzivaji jednotlivé postupy a metody ve vyuce v rozdilné mire.

Cela rada studii provedenych v ¢eském prostredi poukazala na silnou zavislost mezi vyukovymi metodami
aplikovanymi uciteli a vysledky zaku z testu rozdilnych gramotnosti (viz sekundarni analyza TIMSS 2019,
sekundarni analyza TALIS 2018 a sekundarni analyza TALIS-PISA link). Vyukové metody byvaji uplathovany
v navaznosti na specifika aktualnich podminek, kterym se vyucujici pFizpusobuje.” Kvuli této skuteénosti je
vyzkum vyukovych metod a postupu slozity, jelikoz ne kazda vyukovd metoda a kazdy prFistup k vyuce je
vhodny univerzalné pro véechny vyuéované zaky.”* Svobodna volba vyukové metody a vyukovych pFistupd
ucitele je také omezena dalSimi faktory, jako jsou napfiklad vymezeni cild vyuky, druh Skoly a stupen
vzdélani, zakonitosti vyukového procesu a z nich plynouci didaktické zasady, organizaéni zalezitosti, do
kterych je Fazen éas na vyuku, pocet Zaku ve tridach, charakter prostiedi vyuky atd.”® Kvuli véem témto
faktorum je hodnoceni efektivity vyuky slozZité, a studie se tudizZ mohou ve svych zavérech rozchazet. Obecné
lze tedy konstatovat, Ze literatura dochazi k zavérim, Ze volba vyukové metody a vyukového pFistupu je
komplexni zaleZitosti podléhajici nespoctu faktoru a nelze oznadéit pouze jednu z nich jako tu nejvhodnéjsi
pro vSechny vyuéované zaky.

Model 9 zobrazuje, jaké asociace existuji mezi vyukovymi metodami a postupy volenymi uéitelem a urovni
¢tenarské gramotnosti Zaka. Na rozdil od matematické gramotnosti, v pFipadé étenarské gramotnosti
neexistuje jedna jasna volba metody, ktera by zaru€ené Zaka posunula smérem k lep$im vysledkim. Pouze
index jasnosti vyuky je se ¢tenarskou gramotnosti pozitivné asociovan. Index jasnosti vyuky se sklada ze
dvou odpovédi zaku na otazky, zdali védi, co po nich uéitel/ka chce, aby délali, a zdali jim ucitel/ka vysvétluje
vSe srozumitelné. Zaci, ktefi na tyto dvé otazky odpovidali pozitivné, tzn. rozhodné souhlasili nebo spise
souhlasili s danymi tvrzenimi, maji v pruméru lepsi vysledky z testu ¢tenarské gramotnosti PIRLS 2021.

Dalsim faktorem, ktery je se étenarskou gramotnosti pozitivné asociovany, je pohlavi uéitele. Model 9
ukazuje, Ze zaci vyucovani zenou dosahuji vyssiho skore. Tato asociace ale nemusi nutné znamenat, Zze by
muzi méli na vysledky Zaku negativni vliv. V datovém souboru je totiz muzl pouze é %. Na hranu za
statistickou vyznamnost se jako pozitivni vliv dostdva zadavani éetby informacnich texti’, kdy data
naznaduji, Ze je tato cetha pozitivnhé asociovana s vyssi ctenarskou gramotnosti, avsak efekt neni plné
statisticky vyznamny, proto o ném lze hovorit pouze jako o tendenci, ktera vyzaduje dalsi vyzkum. | presto
na zakladé jinych vyzkumu lze uéitelim tento postup obecné doporuéit.

73 Cervenkova, 2013

74 Maindk, 2003

75 Madrova in Bendl, Kucharska, et al., 2008

76 Mezi informacéni etbu patfi napFiklad: 1. Knihy nebo uéebnice z oblasti nauéné literatury, 2. Del$i nauéné knihy élenéné do kapitol, 3. Nauéné Elanky, které vysvétluji

a popisuji véci, jevy, lidi, udlosti nebo fungovani riznych véci a jevi (napf. novinové Elanky, brozury) a 4. Nesouvislé texty (napf. grafy, mapy, ilustrace, fotografie, tabulky)
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Model 9: Asociace vyukovych metod a postupl s vysledky ¢tenadrské gramotnosti na Urovni zaka

Vysvétlovana proménna: Skore testu ctenarské gramotnosti (uroven Zaka)

I
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Index jasnosti vyuky 1 : | O |
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Ugitel zadavéa 2akam &etbu informaénich textd 1 _o-
’ » v s . |
i el ke e
Doméci Gikoly 4 L O |
e sr P . |
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Index kognitivni aktivace 1 [ INGNK<2G_N :
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Standardizované koeficienty + 90% k.i.

leM Pozitivni asociace [[®M Negativni asociace [} Statisticky nevyznamné

Podivame-li se na levou stranu vyobrazeni regresniho modelu 9, kde se nachazeji faktory negativné
asociované se skore ze ¢tenarské gramotnosti zaka, vidime, Ze na hrané statistické vyznamnosti jsou
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faktory vyuky celé tridy najednou a index kognitivni aktivace.”” Stejné jako u Cetby informacnich textt neni
vyuka celé tridy statisticky vyznamna, to znamena, Ze nelze s jistotou Fici, Ze dana asociace skute¢né
existuje. Avsak lze hovorit o urcité tendenci v datech. Naopak u metod kognitivni aktivace vidime negativni
statisticky vyznamnou asociaci. Zde je potreba podivat se také na studie ze zahraniéi. Studie, ktera vyuZivala
stejny index kognitivni aktivace v zemich Skandinavie, zjistila, Ze tyto vyukové metody nemaji na ¢tenarskou
gramotnost Zakua v Setfeni PIRLS vliv.”® AvSak metody kognitivni aktivace se v sekundarni analyze TALIS-
PISA link ukazuji jako zna¢né pozitivné asociované se skore ctenarské gramotnosti. Proto lze Fici, Ze
u téchto metod zaleZi velmi na ro¢niku, v ramci néhoz jsou aplikovany, jelikoZ jsou data TALIS-PISA link
sbhirdna u patndctiletych Zakl (zapojeny jsou tudiz zakladni Skoly, viceletd gymnazia, étyrletd gymnazia,
maturitni obory stfednich odbornych $kol a nematuritni obory stfednich odbornych $kol), kdeZto data PIRLS
jsou shirana ve 4. rocniku ZS. Efektivita vyuzivani kognitivni aktivace u zak( 4. roéniku ZS tak nema jasny
zavér, jelikoz se studie rozchazeji. Vysledky tak v kontextu naznacuji, ze v pfipadé mladsich zaku je
vhodnéjsi pouzivat takové metody vyuky, aby méla vyuka jasny Fad a latka byla srozumitelné a jasné podana.

Graf 15: Interakéni efekt SES Zdka a vyuky celé tfidy najednou a jeho asociace se skére ctenarské
gramotnosti tridy

SES tfidy === vysoky === nizky

A
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550~
Uér-li uéitel celou tfidu najednou
a nevénuje se individuginim potrebam
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pozorujeme pokles skore v testu
500+« ctendiské gramotnosti.
450-
400+

Predikované bodové skére z testu éten. gram. (agregace za tfidu)

15 -10 -0.5 0.0 05
Ucitel uéi celou tfidu najednou (deklarovano ucitelem)

Méné éasto Casto ,

77 Viz index kognitivni aktivace v Pfiloze 2.

78 Leino, Nissinen, & Sirén, 2022
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Hlub$imu porozuméni dat PIRLS napomaha také metoda interakénich efektl. V Grafu 15 vyse vidime
vyobrazeny interakéni efekt mezi faktorem, kdy uéitel uci celou tfidu najednou, a SES tfidy. Tento graf
hloubé&ji vyobrazuje vztahy mezi daty a rika, ze tfidam, kde je v pruméru nizsi SES, se zhorsuji vysledky,
¢im castéji zde uéi uéitel véechny Zaky najednou.”” Naopak na tfidy s primérné vy$Sim SES nema tento
postup pri vyuce negativni vliv. Tento poznatek je dileZity pro potirdni rozdilt, které jsou mezi Zaky
zpusobeny vy$sim a nizsim SES jejich rodiny.

Graf 16: Interakcni efekt SES Zaka s proménnou, kdy Zaci pracuji samostatné na ukolu, ktery si sami
zvolili, a jeho asociace se skdre ¢tenarské gramotnosti tridy
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Dalsi interakeni efekt prezentovany vyse v grafu 16 ukazuje, Ze se ve tridach, kde Zaci pracuji samostatné
na ukolu, ktery si sami zvolili, zvySuje skore tfidy ze étenarské gramotnosti v pripadé, Ze se jedna o tfidu

79 Vyuéujici odpovidal u kazdé polozky v dotazniku na &tyFbodové Skale od "VZdy nebo téméF vzdy” po "Nikdy”. Alternativy k vyuce celé tfidy najednou byly v dotazniku PIRLS
2021 nésledujici: 1. vyu€ujici vytvafi skupiny, v nichZ jsou Zaci se stejnymi schopnostmi, 2. vyuéujici vytvari skupiny, v nichZ jsou Z&ci s rozdilnymi schopnostmi, 3. vyulujici

provadi individualizovanou vyuku éteni a 4. Zaci pracuji samostatné na Ukolu, ktery si sami zvolili.
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s nizsim SES. Naopak v pripadé tfid s vy$Sim SES dochazi ke snizeni jejiho skore ze étenarské gramotnosti.
Toto snizeni je ale nizsi. Tento poznatek muze uéitelum pomoci zvolit vhodné postupy a metody vyuky.

Graf 17: Interakcni efekt metody kognitivni aktivace a SES Zaka a jeho asociace se skére Ctenarské
gramotnosti Zaka
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Index kognitivni aktivace je v datech PIRLS 2021 negativné asociovany s vysledky zaku (viz model 9). Graf
17 dale vyobrazuje, Ze v pFipadé Zaku s vy$$im SES nejsou metody kognitivni aktivace asociovany se zménou
skore v testu étenarské gramotnosti, avSak v pFipadé zaku s nizsim SES dochazi s vyuzZivanim téchto metod
k negativni asociaci se ¢tenarskou gramotnosti. Tento vysledek je v rozporu s vysledky sekundarni analyzy
TALIS-PISA link, které naopak asociuji metody kognitivni aktivace s vyrazné vy$sim skére Zzaku
ve Ctenarské gramotnosti. Vysvétlenim zde mulze byt testovany roénik v PIRLS a v TALIS-PISA link. Zatimco
v této analyze jsou vyuzivana data ze Setfeni PIRLS, tzn. jedna se o zaky 4. rocniku ZS, sekundarni analyza
TALIS-PISA link vyuziva data patnactiletych Zaku. Tento poznatek tak ukazuje, Ze ruzné postupy a metody
vyuky pusobi na Zaky ruzného véku a dovednosti riznym stylem. Zatimco kognitivni aktivace je vhodnou
metodou pro starsi roéniky, pro mladsi roéniky Zakt nemusi byt tato metoda vZdy pFinosna a je potieba ji
kombinovat s dal$imi metodami a postupy vyuky. Pro jednoznaéné konstatovani takového zavéru je ale
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zapotiebi podrobit vyuZivdni metod kognitivni aktivace v riznych vékovych skupindch Zaku dalSimu
hlubsimu vyzkumu.

Model 10 dale zkouma, jaké charakteristiky ma vyuéujici, jehoz vyuka je podle Zaku srozumitelnd a jasna
a zaci tudiz védi, co po nich uéitel vyZzaduje. Model 10 ukazuje, Ze vyuéujici, jejichz vyuka je Zaky vnimana
jako jasna, jsou dle Zaku ve $kolach, ve kterych maji Zaci pocit, Ze jsou k nim vyuéujici spravedlivi. Zajimavé
je, ze tento model neni nijak asociovan se SES tridy ani SES zaka. Jasnost vyuky tak nezalezi na tom, jaky
je prumérny socioekonomicky status tfidy a ani na tom, jaky je socioekonomicky status daného Zaka.
Zaroven model ukazuje, ze je-li vyucujici se svou praci spokojen, je jeho vyuka asociovana s vyssi mirou
jasnosti u zaku. NezaleZi pfitom na praxi ucitele, jeho vzdélani, pfipravenosti uéitele na vyuku (mysleno ve
smyslu vzdélavani/aprobace), a ani navstévovani kurzu dalsiho vzdélavani.

Model 10: Asociace indexu jasnosti vyuky s charakteristikami ucitele

Vysvétlovana proménna: Do jaké miry Zak povaZuje vyuku
a instrukce svého ucitele za jasné (uroven Zaka)
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Model 11 se snazi objasnit, jaka je charakteristika uéitell, ktefi vyucuji Zaky pomoci metod kognitivni
aktivace. Nejsilnéjsi pozorovany vztah existuje se spokojenosti uéitele. Tento vztah je pozitivni, coz
znamena, ze vyucujici, jez jsou se svou profesi uéitele spokojenéjsi, vyuzZivaji vice metody kognitivni
aktivace. Dal$i proménna na hranici statistické vyznamnosti je Ucast vyucujiciho na dal$im vzdélavani.
Vyucuijici, kteFi se vice U€astni rozdilnych forem dalsiho vzdélavani vyuzivaji metody kognitivni aktivace vice.
Ostatni proménné jiz nejsou signifikantni, to znamena, Ze nezalezi na vzdélani ucitele, jeho pripravenosti
na vyuku, letech praxe, pohlavi a ani na SES tfidy, ve které vyucujici vyucuje.

Model 11: Asociace kognitivni aktivace s charakteristikami ucitele

Vysvétiovana proménna: Mira vyuZiti vyukovych metod kognitivni aktivace (troveri tfidy)
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Dalsi ¢ast této kapitoly analyzuje vztah mezi oblibou éteni u Zaka a metodami vyuky (model 12). Model
ukazuje, ze existuje silny vztah mezi indexem jasnosti vyuky a oblibou ¢teni u Zaka. Smér vztahu pritom
neni znam. Nevime tedy, jaky mechanismus se za timto vztahem skryva. Vime pouze, Ze existuje souvislost
mezi oblibou cteni u Zaka a vnimanim jasnosti vyuky Zzakem. Nevime ale, zdali jasnéjsi vyuka néjak ovliviuje
oblibu éteni u Zaku, ¢i je tento vztah opacny. To samé plati pro nasledujici silny vztah mezi oblibou éteni
u zaka a sebedUvérou zaka ve ¢teni. V pripadé dalsiho pozitivniho vztahu se SES Zaka ale jizZ muzeme tvrdit,
ze SES Zaka do jisté miry ovliviuje jeho oblibu ¢teni. Opaény vztah v tomto pripadé neni logicky mozny.
Posledni statisticky vyznamny vztah sledujeme v modelu 12 s roky praxe uéitele. Tato asociace Fika, ze ¢im
delsi je praxe ucitele, tim pravdépodobnéji ucéi zaky, ktefi maji ¢etbu v oblibé. Vztah muzZe také znamenat,
Ze ucitelé s vétsi praxi dokazi vice probudit oblibu éetby u Zaku. Jako dalsi mozné vysvétleni se nabizi, Ze
by ucitelé s delsi praxi vyucovali ¢astéji na Skolach s vyssim SES, tudiz by do vztahu vstupovala tzv. dalsi
treti proménna. Tento vztah ale potvrzen nebyl. Naopak diléi analyza ukazala slabou, ale statisticky
vyznamnou negativni asociaci mezi lety praxe uéitele a SES $koly. To znamen3, Ze o néco vétsi ¢ast uéitelu
s delsi praxi vyuéuje na Skolach s nizSim SES. Dalsi proménné v modelu 12 se neukazaly jako statisticky
vyznamné.

Model 12: Asociace obliby ¢teni u Zadka s metodami vyuky a s dalSimi charakteristikami

Vysvétiovana proménna: Obliba ¢teni u Zaka (urovern Zaka)

Index jasnosti vyuky

|
Sebedivéra Zaka ve &eni : Ee3
SES 28ka ! [ O |
I
Roky praxe uéitele 1 ‘l-
Index kognitivni aktivace ;

Domaci dkoly
Zéaci pracuji samostatn& na tkolu, ktery si sami zvolili
Pohlavi uéitele (zena)
SES ffidy
Ugitel rozviji strategie éteni pfi préci s texty v ramci vyuky jinych predméti
Ugitel tvofi skupiny, v nichZ jsou Zaci se stejnymi schopnostmi
Ucitel zadava Zakim éetbu informaénich texta
Ugitel tvofi skupiny, v nichz jsou Zaci s rozdilnymi schopnostmi
Ugitel provadi individualizovanou vyuku &teni

Cteni uéi utitel celou tfidu najednou

Vyuka Ctenafské gramotnosti v digitalnim prostredi (index)

0.0 0.2 04
Standardizované koeficienty + 90% k.i.

K@l Pozitivni asociace K@l Negativni asociace (@] Statisticky nevyznamné

Ministerstvo skolstvi, middeze a télovychovy Strédnka 60 z 80



Posledni model analyzy (model 13) vyobrazuje asociaci mezi sebeduvérou Zaka ve ¢teni s metodami vyuky
a s dalsimi charakteristikami. Stejné jako v predchozim modelu 12 lze pozorovat silnou asociaci mezi
sebeduvérou Zaka ve ¢teni a oblibou ¢teni u Zaka. Silny je také vztah mezi SES Zaka a jeho sebeduvérou ve
¢teni. Zaci s vy$$im SES jsou ve &teni sebevédoméjsi nez Zaci s nizéim SES. Vztah mezi sebedtivérou 24ka
ve ¢teni je také pozitivni s proménnymi jasnost vyuky a metodou vyuky, kdy Zaci pracuji samostatné na
ukolu, ktery si sami zvolili. Také zde je ale potreba davat pozor na to, Ze nezname smér kauzality. Nevime
tedy, zda tyto pristupy k vyuce a metody vyuky zvysuji sebeduvéru zaku ve éteni nebo zda napriklad uéitelé
nevyuzivaji praci na samostatné zvolenych ukolech ve tfidach (popfipadé jen individualné u zaku), ve
kterych vnimaji vyssi sebevédomi ve ¢teni. To samé plati pro jasnost vyuky. Nevime, zda jasnéji vedena
vyuka zvysuje sebevédomi zaku ve ¢teni nebo zda Zaci sebevédoméjsi ve éteni vnimaji vyuku jako jasnéjsi
nez zaci s nizSim sebevédomim ve cteni. V modelu se objevuje také jedna negativni asociace, a to mezi
sebeduvérou zaka ve ¢teni a pristupem, kdy uéitel rozviji strategii ¢teni pfi praci s texty v rdmci vyuky jinych
predmétu. V tomto pripadé se jako vysvétleni nabizi, Ze je-li Zak konfrontovan s rozdilnymi texty a je po
ném vyzadovano porozuméni rozdilnym textim, muzZe to snizZit jeho sebedivéru ve éteni, jelikoz texty
mohou byt i znaéné odliSné ve svém obsahu a obtiZnosti. Tento poznatek by bylo ale zapotrebi dale
analyzovat, jedna se tedy o pouhou hypotézu. Vztah je navic velice slaby.

Model 13: Asociace sebedlvéry Zaka ve ¢teni s metodami vyuky a s dalSimi charakteristikami

Vysvétlovana proménna: Sebedlivéra Zaka ve cteni (Groveri Zaka)
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Graf 18: Vyuzivani digitainiho prostfedi pro vyuku ¢tenaiské gramotnosti (deklarovano ucitelem) —v %
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Souéasti dotazniku PIRLS 2021 byly také otazky tykajici se vyuky ¢tenarské gramotnosti v digitalnim
prostredi (viz Graf 18). Jednotlivé polozky ukazuji, do jaké miry jsou vyucujicimi zadavany urcité éinnosti, ¢i
jak moc ucitelé vyuéuji digitalni dovednosti. Je duleZité podotknout, Ze vyucujici, ktefi byli v Setfeni PIRLS
dotazovani, odpovidali ve vztahu ke 4. roéniku, jejz vyuéuji, proto se tento graf nevztahuje k celé populaci
uciteld CR. Lze predpokladat, Ze v pripadé 2. stupné ZS by data jiz vypadala jinak a Zakim by byly castéji
zadavany ukoly spojené s posuzovanim duvéryhodnosti webové stranky ¢i posouzeni toho, zdali je konkrétni
webova stranka uzitecna pro dany Gcel, nez je tomu u zaku 4. roénikt. Zamérime-li se ale na procento
vyuéujicich, ktefi ve 4. rocniku nevyucu;ji digitalni dovednosti nikdy nebo témér nikdy, vidime, Ze je toto Cislo
pomérné vysoké. Konkrétné se jedna o 36 %, coz je vice nez tretina.

Podivame-li se na podil vyucujicich, ktefi nikdy nebo témér nikdy nezadavaji ve 4. roéniku Ukoly spojené
s divéryhodnosti a uzite¢nosti webové stranky, je téchto vyucujicich ve vzorku PIRLS 2021 v CR v prvnim
pripadé 57 % a ve druhém 51%. Zaci 4. roénik( jsou pFitom jiz vystavovani internetovému prostredi ve znacné
miFe a schopnost posoudit duvéryhodnost informaci, které z néj éerpaiji, je tak dulezita. Analyticka zprava
UNICEF na tento problém poukazuje, jelikoz déti byvaji na internetu vystavovany také ruznym
dezinformacim nebo dezinterpretacim, které je mohou ovliviiovat. Clanky hovori napriklad o dezinformacich
ohledné stravovani, o negativnim vlivu socialnich médii na vnimani vlastniho téla, popripadé poukazuji na
problematiku depresi.?® Kognitivni schopnosti rozeznat dulezitost ¢i duvéryhodnost zpravy nebo obrazku

80 Bozzola et al,, 2022; Tiggemann, & Slater, 2014; Restrepo et al., 2020; Feijoo, Sadaba, & Zozaya, 2023
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jsou vSak ve véku ditéte ve 4. roéniku ZS omezeny,® proto by bylo vhodné podpofit vyukou zakl rozvoj
novych dovednosti, coz by mohlo napomoci prevenci a zmirnéni zminénych negativnich dopadu.

Pro doplnéni jednoduchych vztahi/korelaci mezi analyzovanymi proménnymi v této kapitole viz korelaéni
matice 6 a 7.

Matice 6: Korela¢ni matice pro kapitolu ,Vyukové metody a ¢tenarska gramotnost” (Uroven zZaka)
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Matice 7: Korelacni matice pro kapitolu ,Vyukové metody a ¢tendiska gramotnost “ (Uroven tridy)
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@ Méli byste védét o vyukovych metodach

= Urcité vyukové metody a postupy nemusi byt vzdy univerzalné vhodné pro vSechny
vyucované zaky, proto ucitelé musi zvazit faktory, jako jsou slozeni tridy z hlediska
SES, nadani a motivace zakd, tendence k vyrusovani a také vhodnost prislusné metody
&i postupu pro zaky 4. roénikl ZS z hlediska jejich véku a vyvoje.

=V &etfeni PIRLS 2021 u 74k 4. roénikd ZS nebyla potvrzena pozitivni souvislost mezi
pouzivanim metod kognitivni aktivace a vysledky zaku, prestoze v Setreni PISA 2018
(patnéctileti) maji metody kognitivni aktivace pozitivni souvislost s vysledky Zaku.
To naznacuje, Ze tato metoda nemusi byt vhodnou pro zaky 4. roénikd ZS, ale je vhodna
pro starsi zaky ve vyssich rocnicich. Tento zavér je ale potreba podrobit hlubsimu
vyzkumu.

»  Vysledky 7ak{ jsou lepsi v pripadé, Ze jsou ucitelé k zakdm spravedlivi a jasné vedou
vyuku. Zaci rozumi instrukcim vyucujiciho a védi, co po nich vyucujici vyzaduje, coz je
pozitivné asociovano se skore ve ¢tenarské gramotnosti.

*  Tridy, kde je v priméru nizsi SES, maji horsi vysledky, uci-li zde ucitel véechny zaky
najednou. Je tak potreba prizplsobovat metody vyuky potfebadm zaku.

*= Vpripadé, kdy Zaci pracuji samostatné na Ukolu, ktery si sami zvolili, se zvySuje skore
tridy ve Ctenadrské gramotnosti, jestlize se jedna o tridu s nizSim SES. Tuto metodu tak
lze doporucit pro kompenzaci negativniho vlivu rodinného prostredi.

= Vyucujici, jiz jsou se svou profesi ucitele spokojenéjsi a kteri se aktivné Ucastni
rozdilnych forem dalSiho vzdélavani, vyuzivaji vice metody kognitivni aktivace.

= 74kova sebed(véra ve ¢teni Uzce souvisi i s oblibou &teni u z4k{. Analyza ukazala, Ze
v pripadé, kdy Zaci pracuji samostatné na Ukolu, ktery si sami zvolili, je i jejich
sebevédomi ve cteni vy$si. Zaroven jsou obliba ¢teni a sebevédomi ve cteni silné
ovlivnény socioekonomickym statusem Zzaka. Modely ukazaly, Ze v pripadé, kdy je
vyuka ucitelem vedena jasné a zak chape, co po ném vyucujici vyzaduje, i jeho obliba
Cteni a sebevédomi ve Cteni je vétsi. Vyucujici by se tak méli snazit vzdy vést vyuku,
co nejjasnéji, aby Zaci rozuméli zadani Gkoll a dalsim poZadavkim vyucujiciho
a zaroven by méli podporovat sebevédomi zakd tim, ze z4ci ziskaji pocit Uspéchu po
samostatném vyreseni Gkolu.
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Poznamky k metodologii

V ramci sekundarni analyzy byly pouzity metody statistické analyzy bézné vyuzivané v pedagogickych
a socialnich védach. Mezi tyto metody patri deskriptivni statistiky s tfidénim prvniho a druhého stupné, které
poskytuji souhrnné informace o diléich proménnych a jsou tak zakladem pro provedeni pokrocilych analyz
a sestaveni komplexnich modelu. VyuZity jsou také metody analyzy rozdild v prumérech (t-test, ANOVA),
slouzici k porovnavani statistické podobnosti pruméru mezi skupinami zaku.

Pro zjisténi komplexnéjsich vztahu je pouzivano hierarchické regresni modelovani na dvou Urovnich (Zak
vs. trida a Skola). Regresni model je statistickou technikou, ktera dovoluje zjistit ,efekt“ (ve smyslu asociace)
konkrétni proménné ocisténé o efekt dalSich proménnych, které byly do modelu zahrnuty. Hierarchické
regresni modely jsou vyuzivany oproti jednoduché linearni regresi s ohledem na hierarchickou strukturu
analyzovanych datovych souboru (stat — Skola — tfida — 23k), a to z toho duvodu, Ze jednoducha linearni
regrese neni schopna korektné vyhodnotit statistickou vyznamnost avztahy mezi proménnymi
v hierarchické strukture dat.®?

Jednodussi i slozitéjsi vztahy testované regresnimi modely jsou interpretovany za pomoci vizualniho
znazornéni grafu regresnich koeficientt. Body zndzornuji regresni koeficient, chybové Usecky pak méné
striktni 90% konfidenéni interval. Veskeré proménné byly standardizovany do jednotky dvou smérodatnych
odchylek,®® aby bylo mozno srovnat silu asociaéniho vztahu napfi¢ proménnymi. Skalové proménné pak
maji stejnou interpretaci jako binarni proménné (z min na max).

Nékteré proménné zakovského dotazniku vstupuji do regresnich modelt ve dvou Urovnich. Individualni
Uroven zaka (prvni Groven), agregovany primér zakovskych odpovédi na urovni tridy (prameér). Je dalezité
zdUraznit, Ze jedna proménna muze mérit odlisné jevy na Grovni Zaka oproti agregované Grovni tridy.

Efekty nékterych faktoru na vysledky Zaku mohou byt ovlivnény pfitomnosti ¢i absenci dalsich proménnych,
které s témito faktory souviseji. Proto jsou kombinovany jednoduché deskriptivni techniky s komplexnéjsimi
multivariaénimi statistickymi modely.

Veskeré analyzy jsou provadény s odpovidajicim vazenim dat. Pro pripravu, kodovani, propojovani
a zakladni analyzu dat byly vyuzZity softwarové programy IDB Analyzer a IBM SPSS Statistics.
Pro pokrocilejsi analyzy a hierarchické regresni modelovani byl vyuZit programovaci jazyk R.

82 viz Gelman, & Hill 2007; Gelman, Hill, & Vehtari 2020
83 Gelman, 2008
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Priloha 1: Seznam zkratek

Zkratka (abecedné) Odkaz
CR Ceska republika
o}y Ceska skolni inspekce
DVPP Dalsi vzdélavani pedagogickych pracovnik
EU Evropska unie
ICC Intra-class correlation coefficient
IEA International Association for the Evaluation of Educational Achievement
ISCED International Standard Classification of Education
k. i. Konfidenéni interval
MS Matefska Skola
MSMT Ministerstvo $kolstvi, mladdeZe a télovychovy
ORP Obec s rozsifenou plsobnosti
PIRLS Progress in International Reading Literacy Study
PISA Programme for International Student Assessment
SD Standard deviation
SES Socioekonomicky staus
SS Stredni Skola
TALIS Teaching and Learning International Survey
TIMSS Trends in International Mathematics and Science Study
VA Zékladni $kola
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Priloha 2: Indexy

Index socioekonomického statusu zaka

Tento index byl vytvoren tymem PIRLS a sklada se ze dvou polozek zakovského dotazniku a tfi polozek
rodicovského dotazniku. Zakovsky dotaznik kombinuje otazky ohledné poctu knih v domacnosti zaka a véci,
které u néj doma muzZeme najit (napf. internetové pripojeni a vlastni pokoj). Z rodi¢ovského dotazniku byly
vybrany polozky poétu knih v domacnosti, nejvyssiho dosazeného vzdélani kazdého z rodi¢t a nejvyssiho
kariérniho mista kazdého z rodica.

Diky propoétim je kazdému zakovi nasledné pridélena kategorie bud mnoha zdroju, nékolika zdroju nebo
mala zdroju.

Index socioekonomického statusu tfidy

Tento index je vytvofen pomoci agregace indexu socioekonomického statusu zaka na Uroven tridy. Jedna
se tedy o prumérnou hodnotu socioekonomického statusu zakd navstévujicich jednu tfidu.

Index miry predskolnich aktivit

Tento v datasetu jiZ pfitomny index méri miru ruznych typa aktivit, pomoci kterych muze dochazet k rozvoji
ditéte v predskolnim véku. Je vytvaren kombinaci nasledujicich otazek:

Nez Vase dité zacalo chodit do $koly, jak casto jste s nim doma Vy nebo nékdo jiny délali nasledujici éinnosti?

= Cetli knihy.

= Vypravéli pribéhy.

= Zpivali pisnicky.

= Hrdli si s hrackami s pismeny (napf. kostky s pismeny).

= Povidali si o tom, co jste délali.

= Povidali si o tom, co jste Cetli.

= Hrali slovni hry (napf. urcit prvni nebo posledni pismeno slova, vyjmenovat véechna pismena ve
slové).

= Psali pismena nebo slova

= Cetli si nahlas, co je napsano na cedulich a na obalech vyrobkd.

= Rikali nebo zpivali rozpoéitadla

= Hrali si s hraékami s Cisly (napF. kostky s €isly).

= Podcitali ruzné véci.

= Hrali hry s tvary (napfF. hracky na tridéni tvard, puzzle)

= Hrali si s kostkami nebo stavebnicemi.

= Hrali stolni nebo karetni hry.
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Index Sikany

Index méri, jak ¢asto se Zaci setkavaji se Sikanou. Jedna se jiz o pfedpripraveny index, ktery jiz byl soucasti
datasetu a doslo pouze k jeho rekédovani. Je vytvoren kombinaci nasledujicich otazek:

Jak éasto ti v letoSnim roce Zaci z vasi Skoly provedli nékterou z nasledujicich véci? Mohlo to byt
i prostrednictvim sms zprav nebo internetu.

= Vysmivali se mi nebo mi nadavali.

= Nechtéli si semnou hrat nebo povidat.

= Rozsirovali o mne lzi.

= Néco mi ukradli.

= Umyslné mi néco poskodili.

= Uhodili mé nebo zranili (napf. mé strcili, bouchli, kopli)
= Nutili mé délat néco, co jsem nechtél/a.

= Posilali mi osklivé nebo urazlivé zpravy po internetu.

= Sdileli o mné osklivé nebo urazlivé zpravy na internetu.
* Vyhrozovali mi.

Index je sestaven tak, aby vyssi hodnota vzdy odpovidala castéjsSimu vyskytu Sikany.

Index ucitelské pFipravy na vyuku ¢tenarstvi

vvvvv

matematiky. Proto byl index vytvoren na zakladé odborné literatury, kde autofi Leino, Nissinen a Sirén
(2022) vytvorili Index ucitelské pFipravy na vyuku ¢tenarstvi se na nasledujicich pét oblasti:

= Cesky jazyk

= Literatura

=  Metodika/didaktika ¢teni
= Teorie ¢teni

= Metody hodnoceni ¢teni

Na zakladé vyse zminénych oblasti byla vybrana baterie 11 otazek.
Nakolik byly ve Vasem studiu zastoupeny nasledujici oblasti?

= Cesky jazyk

= Literatura

= Metodika/didaktika cteni
= Pedagogicka psychologie
= Reedukace ¢teni

= Teorie cteni

= Specialni pedagogika

= Vyuka ciziho jazyka

= Metody hodnoceni cetby

= Predskolni vzdélavani

= Pocitacova gramotnost

Index je sestaven tak, ze ¢im vice zminénych poloZek bylo ve studiu uéitele zastoupeno, tim vétsi ma ucitel
aprobovanost pro vyuku ¢tenarské gramotnosti.
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Index vyuky ¢tenarské gramotnosti v digitalnim prostiedi
Tento index méri, do jaké miry vyuziva uéitel nasledujici vyukové metody a postupy (deklarovano ucitelem):

= Uéim zaky digitalni dovednosti (napf. jak ¢ist, psat a komunikovat pomoci digitdlnich nastroju
a medii).

= Zadavam zakum, aby urcili, jestli je néjaka konkrétni webova stranka uzitec¢na pro dany ucel.

= Zadavam zakum, aby posoudili divéryhodnost konkrétni webové stranky.

v

Tento index je sestaven tak, ze ¢im vétsi je jeho hodnota, tim vice vyucujici vyucuje étenarskou gramotnost
v digitalnim prostredi.

Index jasnosti vyuky

Tento index méri, do jaké miry zak vnima, Ze jsou mu zadavany srozumitelné Gkoly a vi, co se po ném chce.
Index se sklada z nasledujicich proménnych:

= Vim, co uéitel/ka chce, abych délal/a.
= Ucitel/ka vysvétluje vSechno srozumitelné

v

Cim vyssi je hodnota indexu, tim jasnéjsi je dle zaka vyuka.

Index kognitivni aktivace

Index kognitivni aktivace je inspirovany odbornou publikaci, jiz napsali Kaisa Leino, Kari Nissinen a Marjo
Sirén (2022) a kterd vyuziva data PIRLS 2016. Dle postupu v této publikaci se index kognitivni aktivace sklada
z nasledujicich otazek v dotazniku PIRLS:

= Jak casto se pri vyuce ¢teni a/nebo pri aktivitach s ni spojenych vénujete nasledujicim cinnostem?
= Ctu zakdm nahlas.
= Vyvolavam zaky, aby cetli nahlas.
= Zadam zaky, aby si Cetli potichu pro sebe.
= Ucim nebo modeluji strategie skimming (rychlé éteni za Gcelem ziskani obecného prehledu
o textu) nebo scanning (rychlé ¢teni za ucelem nalezeni kliovych fakt).
= Ué&im digitalni dovednosti (napf. jak ¢ist, psat a komunikovat pomoci digitalnich nastroju
a medii).
= Jak casto pfi vyuce Cteni v této tridé délate nasledujici ¢innost?
= Poskytuji kazdému zakovi individualizovanou zpétnou vazbu.
= Jak ¢asto od ZakU poZadujete, aby se vénovali nasledujicim éinnostem poté, co preéetli néjaky texty?
= Napsali néco o tom, co precetli, nebo napsali néco na podobné téma.
= Ustné odpovédéli na otazky tykajici se precteného textu nebo text Gstné shrnuli.
= Mluvili mezi sebou o tom, co precetli.

Index je sestaven tak, ze ¢im vice uéitel s Zakem tyto metody a postupy vyuky provadi, tim vyssi je hodnota
indexu.
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Index zadavani cetby informacnich texta

v

Nasledujici index se sklada z odpovédi uéitele na otazku tykajici se toho, jaké texty zadava zakum pFi vyuce
¢teni.

= Knihy nebo uéebnice z oblasti nauéné literatury

= Dels$i nauéné knihy élenéni do kapitol

= Nauéné Elanky, které vysvétluji a popisuji véci jevy, lidi, udalosti nebo fungovani ruznych véci a jevi
(napf. novinové ¢lanky, brozury)

= Nesouvislé texty (napr. grafy, mapy, ilustrace, fotografie, tabulky)

Index je vytvoFen tak, Ze éim vice a ¢im ¢astéji zakum uéitel zadava tyto typy informacnich textd, tim vyssi
je hodnota indexu.

Index spokojenosti s praci ulitele

Tento index je vytvoren primo tymem PIRLS. Sklada se z odpovédi na nasledujici otazky:

= Jak ¢asto mate pri svém ucitelském povolani nasledujici pocity?
= Se svym povolanim uéitele jsem spokojeny/spokojena.
= Ve své praci nachazi hluboky vyznam a smysl.
= Pocituji nadSeni pro svou praci.
= Ma prace mé inspiruje.
= Jsem hrdy/hrda na praci, kterou délam.
= Jako ucitel/ka se citim uznavan/a.

Index je sestaven tak, ze ¢im Eastéji ucitel pocituje pocity vyse, tim vyssi je hodnota indexu spokojenosti
s praci uéitele.

Index pocitu sounalezitosti se Skolou

Index pocitu sounalezitosti se Skolou je tvoren tymem PIRLS a sklada se z nasledujicich polozek dotazniku
pro zaky:

= Co si mysli$ o své skole? Uréi, nakolik souhlasite s témito tvrzenimi.
= Do Skoly chodim rad/a.
= Ve $kole se citim bezpeéné.
= Mam pocit, Ze jsem ve Skole dobre zapadl/a.
= UCcitelé v nasi skole jsou ke mné spravedlivi.
= Jsem hrdy/hrda na to, Ze chodim do této Skoly.

’ v

Tento index je tvofen tak, ze ¢im vice zak souhlasil s danymi tvrzenimi, tim vy$si je hodnota indexu.

Index rusivého tfidniho klimatu

Tento index byl vytvofen tymem PIRLS. Sklada se z nasledujicich poloZek v Zakovském dotazniku:

= Jak ¢asto dochazi k témto vécem v hodinach cteni?
= Zaci neposlouchaji, co ucitel/ka rika.
= Ve tridé je prilis hluéno, aby se Zaci mohli soustredit na praci,
= Uéitel/ka musi dlouho éekat, nez se zaci ztisi.
= Zaci prerusuji ucitele/ucitelku.
= Ucitel/ka ndm musi pripominat, abychom dodrzovali pravidla tridy/Skolni fFad.

vvoe

Index je sestaven tak, Ze ¢im vys$si je hodnota tohoto indexu, tim rusivéjsi je klima ve tridé.
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Index sebeduivéry zaka
Tento index byl vytvoren tymem PIRLS. Sklada se z nasledujicich poloZek v Zakovském dotazniku:

= Jak ti jde cteni? Urci nakolik souhlasite s témito tvrzenimi.
= Cteni mi vétsinou jde.
= Cteni je pro mé snadné.
= Déla mi problémy Eist pribéhy, ve kterych jsou obtizna slova.
= Cteni je pro mé tézsi nez pro spoustu mych spoluzaka.
= Cteni je pro mé tézsi nez ostatni predméty.
= Cteni mi prosté nejde.

’ v s

Index je sestaven tak, Ze ¢im vétsi je jeho hodnota, tim vétsi ma Zak sebedlvéru ve cteni.
Index projevi nekazné ve skole

Tento index byl vytvoren tymem PIRLS. Sklada se z nasledujicich polozek $kolniho dotazniku vypliovaného
reditelem Skoly:

= Jak zdvazné jsou ve $kole nasledujici kdzenské problémy Zaku 4. roéniku?

= Pozdni pfichody na vyuéovani

= Neomluvené absence

= Vyrusovani ve tridé

= Podvadeéni

= Vulgarni vyjadrovani, nadavky

= Vandalismus

= Kradeze

= Zastrasovani nebo slovni napadani mezi zaky (véetné sms, emailt apod.)

= Fyzické nasili mezi zaky

= Zastrasovani nebo slovni napadeni uéitelt nebo jinych zaméstnancl skoly (véetné sms, e-
mailu apod.)

Index je sestaven tak, ze ¢im vys$si je jeho hodnota, tim vétsi jsou ve $kole projevy nekazné.

Index limitace Skolniho uceni tim, Ze Zak neni pfipraven na vyuku

Tento index byl vytvoren tymem PIRLS. Sklada se z nasledujicich poloZzek v Skolniho dotazniku
vyplnovaného ucitelem dané tridy:

= Co si mxsll'é o své skole? Urci, nakolik souhlasite s témito tvrzenimi.
= Zakim chybi nezbytné predchozi znalosti ¢i dovednosti
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aci trpi nedostatkem spanku

ci nejsou pFritomni

ci vyrusuji

ci nemaji zajem o vyuku

ci vykazuji mentalni postizeni, poruchy chovani nebo dusevni poruchy
ci potrebuji doucovani ze éteni

n
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Index je sestaven tak, ze ¢im vyssi je jeho hodnota, tim vice nejsou Zaci na vyuku pfipraveni.
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Dokument ,Sekundarni analyza PIRLS 2021: Faktory vedouci k vyssimu zajmu, oblibé a sebedivére Zaka ve
cteni” vznikl jako vystup systémového projektu Datové-analytickd podpora pro hodnoceni a Fizeni
vzdélavaci soustavy CR, realizovaného v obdobi 1. 3. 2023 - 31. 12. 2027. Projekt je zaméren na podporu
rozvoje data-based politiky na MSMT a vzdélavaci politiky v CR v souladu se Strategii 2030+. Ma za cil
vytvaret podklady pro hodnoceni kvality a efektivity vzdélavani a vzdélavaci soustavy vsech stupnd (MS, ZS,
SS, vyssi odborné Skoly, vysoké Skoly) a pro prijimani efektivnich vzdélavacich politik a intervenci na
ruznych Urovnich Fizeni vzdélavani. Realizaci projektu zajistuje Ministerstvo Skolstvi, mladeze
a télovychovy Ceské republiky. Veskeré informace je nutno chapat v kontextu cill vystup@ projektu.

Kolektiv autor( projektu Datové-analyticka podpora pro hodnoceni a fizeni vzdélavaci soustavy CR, 2024
Material je pod licenci Creative Commons CC BY SA 4.0

Uved'te plvod - Zachovejte licenci 4.0 Mezinarodni.
@ BY SA
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Zpracovalo Ministerstvo skolstvi,
mladeZe a télovychovy v roce 2024.

Dokument vznikl v ramci projektu s nazvem:

Datové-analyticka podpora pro hodnoceni a Fizeni vzdélavaci soustavy CR
Registracni ¢islo projektu: CZ.02.02.XX/00/22_005/0002901

V pfipadé dotazu kontaktujte:

Analyticka.jednotka@msmt.cz

Spolufinancovano |\|<§r
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